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¢, Traductores especializados o

especialistas en traduccion?

Reflexiones en torno a la futura formacion de
traductores e intérpretes en el ambito europeo

Martin Kreutzer Universidad Las Palmas de Gran Canaria
Wilhelm NeunzigUniversitat Autdonoma de Barcelona

Todos sabemos que uno de los objetivos de la universidad es formar-a profe
sionales, es degcitransmitir a los estudiantes los conocimientos y precedi
mientos propios de la materia con el fin de que los apliquen —al acabar la
carrera— en el ejercicio de su profesion, sea como profesionales indepen
dientes o como empleados de empresas publicas o privadas. Este, sin embar
go, es soblo uno de los aspectos de la formacién universitaria, ya que el
personal docente de las universidades se suele reclutar entre los titulados uni
versitarios y éste, a su vez, constituye la base de la investigacion universita
ria. En otras palabras, la formacion de futuros licenciados debe adaptarse a los
tres aspectos profesionales mencionados, o sea, debe producir profesionales
para el mercado, para la ensefianza universitaria y no universitaria y también
investigadores que sean capaces de descubrir nuevos métodos y proeedimien
tos en su respectiva area y las areas afines.

En lo que se refiere a nuestra area de conocimiento, es decir la
Traduccién e Interpretacion, hay que resaltar que gran parte de los-conoci
mientos que se transmiten no pertenecen al area de translatologia prepiamen
te dicha, sino que son parte integra de disciplinas afines o complementarias
como pueden ser la linguistica, la documentacion, la terminologia, las cien
cias de cultura y civilizacién o, por qué no, la sociologia o la antropologia.
O sea, la translatologia es una disciplina que se nutre parcialmente, como
todas las disciplinas cientificas, de otras disciplinas, mientras que lo propio de
nuestra disciplina es la aplicacion de dichos conocimientos y el desarrollo
de procedimientos —o métodos— y de habilidades especificas que eonstitu
yen los recursos necesarios para que el licenciado redudcion e
Interpretaciéon pueda afrontar los retos ya mencionados: el trabajo como
traductor/intérprete en la comunicacion multilinglie y multicultural, en la
ensefianza y en la investigacion.



106 Actes del Il Congrés Internacional sobmaduccié, UAB

Todo ello contrasta notablemente con el estatus de nuestra disciplina en
la sociedad actual y también con la situacion real que tienen que soportar los
traductores/intérpretes en este momento. Nuestra area de conocimiento sigue
sufriendo un cierto desprestigio dentro de la sociedad, por motivos bien cono
cidos: la falsa imagen que se tiene del trabajo del traduatompésimas
condiciones de trabajo y la, a menudo, inadecuada remuneracion, la intrusién
de no-profesionales y la invisibilidad de los complicados procedimientos que
una buena traduccién/interpretacion requiere.

En cambio, lo que si salta a la vista —y hay que admitir este hecho—
son los errores que cometen los traductores e intérpretes al verse enfren-
tados a un mundo cada vez mas complejo y a traducciones cada vez mas
especializadas.

Para afrontar esta situacion, en los centros universitarios responsables de
la formacion de traductores/intérpretes —y especialmente en los paises euro
peos con mayor tradicion translatolégica— se esta apostando cada vez mas
por una mayor especializacion de los futuros traductores para adaptarse asi a
las supuestas “exigencias del mercado”. Esto significa que en estas facultades
de Traduccion e Interpretacion priman las necesidades del sistema productivo,
en detrimento de una formacion cientifica e integral. En los planes de estudios
se va priorizando la adquisicion de conocimientos de materias coma econo
mia, derecho, electrénica, medicina, etc. y la practica de meras “técnicas
translatorias” para solventar los problemas que se plantean al traductor a la
hora de traducir textos de esta indole. El elevado nimero de asignaturas que
van orientadas a dicha especializacion del futuro licenciado resta, sin duda,
cada vez mas importancia a las mismas asignaturas teéricas, no solo del
campo de la translatologia sino también de las disciplinas afines que podrian
ofrecer al estudiante una vision mas amplia y al mismo tiempo més profunda
de su propia disciplina.

El resultado de tal concepcion es y sera siempre un traductor especializado
con conocimientos especificos en una o varias areas de conocimiento ajenas
a su propia area, pero nunca sera un especialista en su propio campe cientifi
co, es decjrun especialista en translatologia. ¢ Qué es, pues, un especialista en
translatologia? A nuestro modo de,\&s un profesional con una sélida base
cientifica, capaz de afrontar traducciones y/o interpretaciones de cualquier
indole y no s6lo de algunos campos en los que se ha especializado antes, sino
de afrontar cualquier situacion comunicativa, capaz de ensefiar a futuras gene
raciones de estudiantes deaduccién e Interpretacion y también capaz de
abrir nuevos horizontes a través de la investigacion en nuestra area y en los
campos afines. Dicho de otra manera, el especialista en traduccién es un li-
cenciado universitario en el sentido tradicional del término, que no considera
su carrera como una formacion profesional impartida en una escuela técnica
0 una escuela universitaria, sino que es un especialista con conocimientos
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solidos de su propia disciplina y de las disciplinas afinesprafesional,
pues,consciente de la interdisciplinaridad de su propia ciencia.

En este contexto es interesante observar la dicotomia entre los-plantea
mientos tedricos de diversas “escuelas” tradicionales de traductologia
—o0 mejor dicho de translatologia, un término que integra la traduccién y la
interpretacion— y los planteamientos practicos en los planes de estudios de
las universidades que representan dichas escuelas. Por un lado, en una de las
teorias funcionalistas més aceptadas en el &mbito de la translatologia se rei
vindica que la translatologia es una subdisciplina de las ciencias de cultura y
civilizacion y, por otro lado, en el plan de estudios de la universidad eorres
pondiente prima la especializacion en areas como, por ejemplo, empresariales.
Creemos que este planteamiento no corresponde al abanico de posibilidades
gue ofrece yofrecera realmente el mercado a las futuras promociones de
nuestras facultades.

Para volver a nuestro tema, ¢qué significa este tipo de especializacion
dentro de un plan de estudios daduccion e Interpretacion? En todo caso,
no significa una profundizacion de los conocimientos sobre aspectos concretos
de nuestro campo, sino un mero “estudiar ademas otra cosa” como reflejan
los planes de estudio de muchas universidades europeas. Ademas, existen
propuestas de reforma curricular que llegan a reivindicar que la especiali-
zacion, en un futuro, debe ser elevada a una materia principal o trpncal y
ademas, sitdan una posible interdisciplinaridad entre la translatologia propia
mentedicha y otros campos cientificos como, por ejemplo, la medicina, es
decir, definen la interdisciplinaridad de nuestra area mediante sus relacio-
nes bilaterales con otras areas de conocimiento que no son afines a nuestro
campo. En nuestra opinion esto es contraproducente para un area que ya es
interdisciplinaria de por si, la cual, por un lado, existe como profesion reco
nocida desde tiempos ancestralepgr otro, tiene una cortisima tradicién
como ciencia moderna (en este contexto nos gustaria sefialar que en Espafa
desde hace solo dos afios se imparten clases de traduccioén e interpretacion en
una facultad y no en una escuela universitaria).

Hemos utilizado repetidas veces el concepto “interdisciplinaridad”, que
entendemos como la interaccion entre dos 0 mas campos cientificos. ¢ Como
se manifiesta dicha interaccion? Podriamos distinggiroaso modainco
formas de interdependencia entre disciplinas.

1. Un area del conocimiento se apoya en otras que se denominan sus disci
plinas auxiliares para facilitar su trabajo. Aqui se encontrarian materias
como la estadistica aplicada a las ciencias sociales, la iconografia
como ciencia auxiliar de la historia, etc.ey nuestro campo, la informéa
tica aplicada a la traduccion, bancos de datos, o, desde luego, la traduccién
aplicada a la medicina, al derecho, etc.
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2.

Un é&rea de conocimiento necesita estudiar otras areas que podriamos
denominar “areas afines” para completar y profundizar sus conocimientos;
por ejemplo, la fisiologia aporta su saber a la psicologia en cuestiones de
la psicosomatica, la quimica a las ciencias medioambientales, etc. La
translatologia necesita apoyarse en una gran cantidad de ciencias afines,
como la lingliistica comparada, la historia de la traduccion, la documenta
cion, la lexicografia, la terminologia, la psicolinglistica y sociolinguistica

y, también, la estilistica, la retérica, la teoria y linglistica de textos y un
largo etcétera.

. Un area de conocimiento se apoya en otra para formular sus hipétesis de

trabajo o para verificarlas. Aqui cabrian, por un lado, las ciencias necesa

rias para el estudio de todos los campos cientificos que podemos -denomi

nar las “metaciencias” como la metodologia cientifica, la epistemologia, la

estadistica analitica, la teoria experimental y otras. Por otro, cabrian aqui
todas las actividades cientificas y tecnoldgicas de caracter metodoldgico o
historico relativas a una disciplina especifica. Para la translatologia, éstas
serian, fundamentalmente, las ciencias de la comunicacion y las ciencias
que estudian la cultura y la civilizacion.

. Cuando las aportaciones anteriormente mencionadas adquieren ura impor

tancia destacada en el estudio de ciertos aspectos de una disciplina, se con
vierten en una “especialidad” del area, que a veces cobra un caracter tan
propio o tan definido que se convierte en un nuevo campo cientifico. La
informatica, por ejemplo, empez6 aportando sus conocimientos a la lin
glistica para facilitarle el trabajo mediante programas de tratamiento del
lenguaje natural; después de un tiempo empezé a ser una especialidad
de la linguistica aplicada y ahora ha adquirido caracter propio y ha pasado
a denominarse linguistica computacional, un nuevo campo del saber que,
por ejemplo, en Alemania y en Irlanda, ofrece una licenciatura y un
doctorado propios. El ejemplo méas evidente de este proceso es, en nuestro
campo, la traduccidon automatica, que se puede considerar una nueva
subdisciplina.

. El resultado més tangible de la interdisciplinaridad lo encontramos cuan

do diferentes areas se integran en un nuevo proyecto para intercambiar sus
conocimientos y definir un nuevo campo cientifico o, lo que es lo mismo,
ofrecer a las generaciones venideras una nueva formacién universitaria. Si
observamos retrospectivamente, vemos que ciertos proyectos interdiscipli
narios se concretaban en estudios de posgrado que, con el tiempo, se han
convertido en carreras universitarias. Seguramente, muchos de los cursos
de posgrado de hoy en dia los encontraremos mafiana como titulaciones
propias en una proxima reforma universitaria. Hemos podido observar este
proceso en el caso reciente de las Ciencias de la Informacion, Relaciones
Interculturales, etc. No olvidemos que nuestra propia area nacié como



Martin Kreutzer y WWhelm Neunzig 109

especialidad de la Filologia y por la implicacion de un niUmero creciente de
disciplinas afines —linglistica, semantica, retorica, lenguas modernas,
lenguajes especializados, terminologia— se ha convertido en un area de
conocimiento: la translatologia.

Si las facultades de-dduccion e Interpretacion espafiolas siguen el ejemplo
de los paises con més tradicion translatorica, que apuestan por una especiali
zacion de sus estudiantes en areas no afines en detrimento de una formacion
interdisciplinaria, cientifica e integral, convertirdn la translatologia en algo sin
caracter propio, en una mera ciencia auxiliar que se define a través de las
aportaciones unilaterales que puede hacer a otros campos, €3 ldsobam
pos que en este momento histérico —o econdmico— aportan algo al sistema
productivo. Exagerando un poco, podriamos hablar de la translatologia como
de la suma de, por ejemplo, la translatologia aplicada a la economia,-la trans
latologia aplicada al derecho civil, la translatologia aplicada al derecho penal,
la translatologia aplicada a la medicina, la translatologia aplicada a la-electro
técnica o a la mecénica, o, por qué no, la translatologia aplicada a todas las
areas de conocimiento —o de especializacion— posibles: a la microbiologia
genética, a la mecénica cuantica, a la gastronomia, etc. En este supuesto,
y s6lo dando un paso mas en esa direccion, la formacion universitaria de
traductores e intérpretes se regularia exclusivamente por las leyes del merca
do, es decjrse convertiria en una mera formacion profesional, lo que cues
tionaria la existencia de facultades dadLiccion e Interpretacion.

Este supuesto todavia seria aceptable, desde un punto de vista pragmati
co, si el futuro mercado de trabajo del traductor/intérprete correspondiera a
este planteamiento, pero ¢ qué salidas profesionales tienen nuestros estudiantes?

Aqui queremos referirnos a una reciente ponencia de José Lambert, de la
Universidad de Lovaina, en Bélgica, pronunciada en las “I Jornadas Inter
nacionales der&duccion e Interpretacion: tendencias actuales” en Las Palmas
de Gran Canaria, cuyas ideas centrales, de forma muy resumida, son las
siguientes: como las condiciones generales de la comunicacion (en la que hay
gue incluir la translacion) y las condiciones culturales han cambiado y segui
ran cambiando de forma vertiginosa, las reglas basicas de la translacion estan
sujetas a cambios radicales. La apertura de los paises del este de Europa, la
politica de la Comunidad Europea, los medios de comunicacién y muchos
otros factores méas han transformado la comunicacion bilinglie en una-comuni
cacion multilingtie y han hecho que el concepto “idioma” ya sélo se pueda uti
lizar en plural. Otra consecuencia de dichos cambios es que una translacién ya
no debe tener el aspecto de una translacién ni tampoco tiene que llamarse asi.

¢, Qué quiere decir todo esto? Nosotros entendemos que se estan creando
perfiles profesionales que tienen poco que ver con la imagen tradicional del
traductor/intérprete que realiza traducciones e interpretaciones de un idioma a
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otro. El traductor/intérprete del futuro ser& un especialista en comunicacion
multilingtie con conocimientos de varias culturas, de relaciones internaciona
les, de comunicaciones sociales, por un lado, pero también con una visién
general del mundo actual, incluyendo nuevas tecnologias, tendencias socio-
econdmicas y politicas, un especialista en crear y mantener comunicacion
(peacemakery no sélo en reproducir un texto o un discurso en otro idioma.
Dos ejemplos: en grandes empresas francesas como la Renault, los-intérpre
tes ya negocian directamente con los clientes extranjeros sobre la base de
instrucciones anteriormente recibidas; o endeeKHom alemana ya existe un
servicio de “interpretacion” que consiste en pedirle a un intérprete que nego
cie de manera independiente con un cliente en el extranjero y que informe
después sobre los resultados.

Resumiendo, podemos decir que tenemos que formar a profesionales que
sean capaces de adaptarse con gran flexibilidad y con gran rapidezyagncar
muy variados y no a especialistas que se desenvuelvan bien en un campo y
gue en los demas campos se desenvuelvan de manera mediocre. Esta rapidez
y flexibilidad sé6lo se consigue si abrimos el abanico e introducimos discipli
nas afines en la formacion de nuestros estudiantes.

La gran oportunidad que ahora tiene Espafia, con la institucionalizacién
de una carrera de licenciatura eaduccion e Interpretacion, se basa en poder
replantearse la manera de capacitar a sus futuros licenciados para que puedan
ser investigadores-profesores-pioneros en nuestra area de conocimiento, en
competencia con los paises de mas tradicion en este campo y en centraposi
cibn a nuestros antiguos diplomados que —no por falta de conocimientos
0 habilidades— no pudieron acceder a ser profesores o investigadores en
las facultades.

Permitannos una reflexién personal al respecto: los profesores de traduc
cion de las facultades espafiolas, no hemos salido de nuestras universidades
respectivas como especialistas en teoria de la traduccion o en pedagogia de la
traduccion. Nos hemos tenido que formar de manera mas o menos adtodidac
tica y hemos tardado bastante en ponernos al dia y en definir nuestres objeti
vos profesionales, cientificos, pedagdgicos y didacticos. Es, deritos
perdido un tiempo valioso para nuestra area de conocimiento, tiempo que, de
otra forma, hubiéramos podido dedicar a la innovacion pedagdgica o a la
investigacion; y por desgracia, tenemos que admitir que nuestros propios
estudiantes saldran de las facultades quizds como especialistas en traduccién
economica o juridica, pero no como especialistagatutcion (con mayds
cula). Si ellos optan por ser profesores en una de las muchas facultades
de Traduccién e Interpretacion que se estan creando en Espafia, tendran que
reciclarse de la misma manera que nosotros, antes de definirse frente a las
corrientes cientificas actuales y antes de desarrollar sus propias teorias,
la base ineludible para marcar nuevas lineas de investigacion.
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Visto todo esto, abogamos por una formacion universitaria moderna en la
gue se tengan en cuenta dos conceptos esenciales: en primey haae
mos a subrayarlo, tenemos que evitar cometer los errores que, en nuestra opi
nion, pueden observarse en las sucesivas reformas de los planes de estudios
de Traduccién/Interpretacion en los paises con mas tradicion translatologica
y, en segundo lugatenemos que resaltar en los planes de estudios el caracter
intrinsecamente interdisciplinar de nuestra area para reflejar los cambios que
experimenta en la sociedad el papel del traductor o, mejor dicho, del especia
lista en comunicacion multilingtie y multicultural.

Tenemos que evitapues, una especializacion en campos no afines al
nuestro ysupuestamente, relevantes para el sistema productivo:

a) No hacemos un favor al estudiante porque la realidad sélo refleja, en algu
nos casos concretos, la necesidad de una especializacion muy definida
antes de ejercer la profesion, y porque dicha especializacién limita las
posibilidades profesionales a la hora de acceder al mercado de traba-
jo vy, en el mejor de los casos, condena al profesional a ejercer de
traductor/intérprete en el sentido tradicional. En las ofertas de trabajo
de los periédicos, siempre se especifican los idiomas de trabajo, casi siem
pre se requieren conocimientos de ofimética pero, raras veces, se exigen
especialidades muy concretas, ya que los empleadores suponen gue el tra
ductor es capaz de especializarse rdpidamente en el tema correspondiente.

b) No hacemos un favor al estudiante, pues éste adquiere una cantidad de
conocimientos ajenos a su campo y no aprende los procedimientos que le
ayudan a solventar los problemas profesionales. En el caso de que un pro
fesional quiera o tenga que especializarse, le servir4 una buena metodolo
gia de trabajo para adquirir los conocimientos y procedimientos necesarios
de cualquier campo especifico. Esto adquiere ain mayor importancia para
la practica actual del traductivee-lanceque hoy se ve obligado a realizar
una traduccion sobre un tema de arte y mafiana una sobre el uso correcto
de una tijeras especiales para la cirugia.

¢) No hacemos un favor a nuestro campo cientifico porque nos convertimos
en una mera disciplina auxiliar para otras ciencias, como ya hemes sefa
lado anteriormente; porque perdemos nuestra identidad y no desarrollamos
conceptos nuevos que, por un lado, nos hagan profundizar en nuestra
forma de concebir la aportacion de la translatologia al mundo de la comu
nicacion y por el otro, nos permitan cumplir nuestro papel en el conjunto
de las ciencias.

Los planes de estudios para traductores e intérpretes tienen que reflejar
ademas, el caracter intrinsecamente interdisciplinario de nuestra ciencia,
resaltando la ensefianza de las disciplinas afines, auxiliares o fundamentales
para nuestro campo:
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a)

b)

c)

d)

f)

Hacemos un favor al estudiante porque obtiene una vision general de lo
que esté aprendiendo, recibe una amplia base para comprender y adentrarse
en el proceso translatoldgico y se le permite el acceso a los conocimientos
y habilidades que definen no soélo al traductor (en el sentido tradicional),
sino al especialista en comunicacion. El estudiante aprovechara, en nues
tra opinion, mucho mas las asignaturas relativas a la préactica de la traduc
cién si concibe un problema contrastivo no como la aplicacion de meras
técnicas de traduccién, sino como la realizacion palpable de conceptos
generales de la translatologia, con lo cual los procedimientos aplicados y
las soluciones propuestas si son extrapolables y generalizables.

Hacemos un favor a los estudiantes porque se les proporciona una amplia
metodologia cientifica que no soélo les servira en el ejercicio de su profe
sion, sino también les abrird todas las puertas para seguir formandose y
para reciclarse como profesor/investigadem este caso, un profesional,
después de varios afios de practica, podria volver a integrarse en la ense
flanza universitaria y formar parte de proyectos de investigacion.

Hacemos un favor a los estudiantes porque no estaran limitados a ejercer
los trabajos tradicionales de traductor/intérprete, sino que podran ,aspirar
con ciertas posibilidades de éxito, a puestos de trabajo en todos tos cam
pos afines como, por ejemplo, en los medios de comunicacion, en{publici
dad, en editoriales, en el desarrollo de material didactico, en estudios del
mercado internacional, en la ensefianza universitaria y no-universitaria...
Hacemos un favor a nuestro campo cientifico porque, capacitando a los
estudiantes a trabajar de forma cientifica, se puede aprovechar para la
investigacion parte de sus resultados de las memorias de licenciatura u
otros trabajos de investigacion.

Hacemos un favor a nuestro campo cientifico porque podemos reclutar
nuestro profesorado entre los mejores titulados, lo que revertira directa
mente en la “productividad cientifica™output cientifico”, cosa que a su

vez revierte en el prestigio de un departamento y facilitara el acceso a la
financiacion interna y externa de proyectos de investigacion, de mejora de
infraestructura, de becas de formacién investigadora, etc.

La ensefianza e investigacion interdisciplinarias obliga a estar en constante
contacto con otros campos cientificos, es gdpeimite estar atento de las
nuevas corrientes, especificamente en el campo de la comunicacion,
lo que, a su vez, permite reaccionar rapidamente a cada cambio que se va
vislumbrando.

En nuestra opinién, el concepto interdisciplinario esbozado aporta tantas

ventajas para nuestro campo cientifico y para los futuros profesionales que
tendria que verse reflejado en los planes de estudio de las diferentes facul-
tades de faduccion e Interpretacién en Espafa. Es obvio que no vamos a
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discutir aqui una propuesta concreta para un plan de estudios, pues sabemos
que cada reforma es el resultado de wyolaroceso de reflexion y discusion
con todos los implicados en la formacion de traductores e intérpretes.

Sin embago, reivindicamos que las facultades actualesrddutcion e
Interpretacion vayan evolucionado hasta convertirse en centros de estudios de
comunicacion multilingtie y multicultural. La base tedrica de dichos estudios
la formaria la translatologia y todas sus ciencias afines. Los planes de estu-
dio tendrian que reflejaen su primer ciclo, paralelamente al estudio de
lenguas modernas y de cultura y civilizacion generales, disciplinas teoricas (o
bloquesde materias) como las siguientes: documentacion, lexicografia; termi
nologia,disciplinas que ya estéan recogidas en los planes actuales; linguistica
general, linguistica aplicada, linguistica comparada y linglistica computacio
nal, psicolinguistica, sociolinguistica, comunicaciones sociales y relaciones
culturales; relaciones internacionales (instituciones, minorias, conflictos,
guerray paz, etc.); ciencias de la informacion y comunicacidatyralmen-
te, translatologia, incluyendo sus subdisciplinas como la historia de la tra-
duccion,las escuelaradicionales de translatologia, los principales modelos
translatoldgicos, etc. Las disciplinas destinadas a desarrollar facultades espe
cificas, como la estilistica, la retorica, la semittica, o metodolégicas, como
la epistemologia, la metodologia de la investigacion cientifica, la estadistica
analitica o teoria experimental, tendrian que verse reflejadas en una segunda
fase de los estudios universitarios. Los estudios de campos no afines (como
derecho, economia, electrotecnia etc.) no se realizaran sistematicamente si no
son posibles temas para las clases practicas de traduccion o interpretacion. Si
el mercado de trabajo exige en un cierto momento una profunda especializa
cion, siemprecabe la posibilidad de ofrecer dichas especializaciones en estu
dios de posgrado.

La cuestion planteada al principio de esta ponencia, ¢traductores espe
cializados (especializados en el sentido tradicional del término) o especialistas
en traduccion? sera en un futuro un planteamiento pedagogico no excluyente:
el especialista en traduccion serd un profesional de la comunicacion multi-
lingue y multicultural, preparado para enfrentarse a todos los retos posibles de
esta area, mientras que el traductor especializado sera este especialista en
traduccién que, por diversos motivos, ha optado por especializarse (muchas
veces de forma autodidactica) en uno o varios campos determinados.






Actes del Il Congrés Internacional sobmaduccié, UAB 115123

Escollos con los que se encuentra
el traductor inexperto

Adela Martinez Garcia
Universidad de Malaga

Cuando hablamos de traductor inexperto nos referimos a los alumnos de pri
mero de Taduccién e Interpretacién, que no han tenido contacto con la teoria
y practica de la traduccion. Nosotros les impartimos traduccion del inglés al
castellano y viceversa.

Para observar el proceso de la traduccién, tomamaos como puntce de par
tida el hecho de que no es tedrica aunque se pueda teorizar sobre la traduc
cion, sino que es un proceso en el que es imprescindible la competencia
linglistica y en el que desempefian un papel primordial el conocimento de las
instituciones y del mundo real en un contexto real determinado. Conocer una
lengua es tener una vision distinta de la realidad. Es ver el mundo de otra
manera. Edward Sapir (1966: 69) afirma al respecto que

Language is a guide to social realitiNo two languages are everfaiéntly similar
to be considered as representing the same social r@ddéyworld in which diierent
societies live are distint worlds, not merely the same world witferdifit labels
attached.

Por lo tanto, el traductor necesita conocer ambas culturas y ser capaz de
transferir lo dicho de acuerdo con una de esas realidades a lo que se puede
decir en las coordenadas de la otra sin interferencias linguisticas. Para poder
traducit el aprendiz necesita conocer ambas lenguas. Un andlisis del rendi
miento académico de cada alumno nos puede ayudar a saber dénde estan sus
carencias aptitudinales, que coinciden con los aspectos que mayor indice de
errores arrojan al corregir una traduccion: preposiciones, frases hechas, como
expresar acuerdo o desacuerdo, el uso correcto de los tiempos verbales y ver
bos modales, la voz pasiva, etc.
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HISTOGRAMA DE FRECUENCIA

25—+

CL REDACCION SINONIMOS GRAMATICA PALABRAS

E| Céanovas E Maristas Jesuitas D Torremolinos

Al enfrentarse con las primeras traducciones los estudiantes suelen come
ter los siguientes errores:

1. Tienden a cambiar el contexto y el registro. Hemos observado que la
problematica para traducir el contexto y el registro apropiados es diferente
en los alumnos que aprenden el inglés como segunda lengua y en los
alumnos bilinglies. En los primeros, el origen del problema es el-desco
nocimiento del |éxico y de las expresiones fijas que se utilizan en cada
situacion. Desconocen que la lengua tiene grandes variedades linguisticas
segun el nivel de formalidad, y tienden a expresarse en un lenguaje neu
tro y no marcado. Los alumnos bilingles, en cambio, tienen dificultades
para conocer los distintos registros, quiza por falta de uso de los mismos
o por falta de reflexion sobre la lengua, y tienden a traducir en un registro
entre coloquial o informal; sin emlgar, captan mejor la intencién del
escritor del texto original y suelen reflejar en sus traducciones si la inten
cion del autor es disuadipersuadircriticar, etc. ambién suelen hacer
bien la transferencia para que en el texto de llegada las expresiones del
original no re-sulten demasiado personales o impersonales, demasiado
asépticas o muy calidas, etc. No obstante, su mayor escollo esta-en utili
zar expresiones personales, donde deberian utilizar expresiones fijas, por
ejemplo,Thanks a lot en vez de Please convey our thankse the would
like to acknowledge our thanks for

2. Los alumnos confunden el orden de las palabras y su referencia. Si bien
en la traduccion directa no cometen tantos errores como en la inversa, en
la que cambiar el orden implica un cambio de sentido o incluso puede llevar
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a la ambigiedad. En el ejemplo de DiP90: 49): “Niall Quinn, the 6ft
4in Arsenal centre-forward, almost scored within seconds of taking the
field in the 79th minute. But the chance fizzled awdyQafin’s left food.”

Si colocamos almost después de scored, cambia totalmente el sentido del
texto. Después del registro, donde mas dificultades encuentran es en la
forma: el orden de las palabras y de las ideas no tiene porqué apartarse del
original si no es necesario, sobre todo en contratos y en documentos lega
les. Pero la diferencia en las estructuras de ambas lenguas requiere cam
bios tanto estructurales como del orden de las palabras. Sobre todo en el
lenguaje de la prensa donde, por razones de economia, las referencias ana
foricas y cataféricas y la premodificacion son causa de incomprension. El
ejemplo siguiente dio lugar a dos interpretaciones en la clase:

Bomb Scare. A LIVE 3ft. German bomb, unearthed on a building site in Altyre Road,
Croydon, South London, yesterday was carried into the die dfy labour Mick
Welch— sending workmates running for cavirmy experts later took it awafpuff

& Shindler: (1986: 1).

La disputa se centraba en torno a si los tres pies se referian al tamafio
o la profundidad a la que se encontraba la bomba. En la traduccién inver
sa tienen dificultades con el uso y omision de los articulos; en la-traduc
cion directa tienden a omitirlos sobre todo en los titulares cuando 4a refe
rencia es genéricaambién tienen dificultades con la ortografia de las
palabras compuestas, sobre todo en la traduccion inversa, donde dudan si
van juntas, separadas o con guiaterpioof, long-term, guest list.

3. Caen en la redundancia por falta de vocabulario. Les cuesta mucho trabajo
reformular es decirbuscar distintas maneras de decir la misma cosa, o
buscar sinbnimos en ambas direcciones; por ejemplo, en la traduccion
inversa les costaria expresar lo siguiente sobre la lltR&@nfall is not
the simple deluge of wateraps that it appears; the latest contribugor
factor to pecipitation is a selection of marine plants..El uso critico de
los diccionarios, sobre todo de los bilinglies, es el mayor escollo en este
nivel. Todos los que hemos investigado (Cfalle Carabia 1989, Miranda
Garcia 1990, Castro Calvin 1990) sobre el aprendizaje de segundas len
guas somos conscientes de que la adquisicion de vocabulario constituye la
mayor dificultad con la que se enfrenta el aprendiz de lenguas extranjeras,
como lo demuestran numerosos estudios. (Cfaik & Lokhart 1972,
Channell 1973, Bolinger 1975, Burling 1982, Nation 1982, Adam &
Huggins 1985, Carter & McCarthy 1991, Channell 1991, Nattinger 1991).
Entre ellos est4 también el que hemos realizado con 602 alumnos
en la Costa del Sol. Representamos en el siguiente histograma cuatro de
los centros estudiados y su nivel en el umbral universitario: la prueba
de selectividad.
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El perfil de errores es casi simétrico con cualquiera de las cuatro
primeras promociones deaduccion e Interpretacion de Malaga; repre
sentamos uno al azar en la primera parte del sondeo: morfosintaxis.

Cuando redactan en castellansgbre todo, en las primeras traduc
ciones, suelen repetir la misma palabra, expresion o ciertas muletillas sin
darse cuenta.ambién proliferan los “como” y los adverbios terminados
en “-mente”. Esta carencia léxica tiene su origen en la falta de habito de
lectura. Como puede ilustrar el ejemplo dell§ 1
Utilizan anglicismos y galicismos Iéxicos, estructurales y de frecuencia.
Tienden a transferir las estructuras verbales inglesas al castellano en vez
de nominalizarlas, a utilizar calcos del inglés principalmente con las
preposiciones y a usar incorrectamente las particulas sobre todo:
“en”/“a”/*como”. El galicismo nombre + a + infinitivo lo defienden a
ultranza, por ejemplo, ‘tareas a realiz&ntre los anglicismos estruetu
rales, nos ha parecido observar que el mas frecuente es la profusion de
oraciones copulativas, sobre todo con ser y estabuso de la pasiva y
de algunos tiempos verbales como el presente continuo.

Las frases hechas y los verbos frasales son otro caballo de batalla. En-
tre las expresiones idiomaticas: las comparaciones, las metéaforas, los
proverbios, los refranes y las lexias les resultan, y con frecuencia lo son,
intraducibles. Sin embgo, estan muy motivados para aprender Igajer

el agot y los coloquialismos. Lo que a ellos les resulta mas comodo es
conservar la palabra original entre comillas, o mantener la expresién ori
ginal con una explicacion literal entre paréntesis; pero como saben que no
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contaran con nuestra aceptacion, se ven abocados a buscar una equivalen
cia, y si no la encuentran se les pide que traduzcan la idea sin méas: “The
golden rule is: ‘if the idiom does not work in the L1, do not force it into
the translation™. DU, A. (1989: 1).

6. Unas veces presentan alternativas para una traduccion y otras son reacios
a aceptar que una traduccion puede tener multiples versiones vélidas a
nivel paradigmatico. @men despegarse del texto original, lo que les lleva
a hacer traducciones que no son naturales. En la mayoria de los casos se
autocorrigen cuando vuelven al texto traducido y han olvidado el original.

Si no lo consiguen, les decimos que nos cuenten lo que quiere decir el
autor y es en ese punto cuando la traduccién sale fluida.

7. Tienden a traducir los nombres propios. En principio hay que hacerles
distinguir la diferencia entre nombres propios y términos culturales. Los
primeros no tiene ni significado ni connotacion. Como afirma Newmark
(1986: 70) son intraducibles; no aparecen en los diccionarios, sino en las
enciclopedias y no deben ser traducidos. Con los personajes de ficcién en
los que las connotaciones son pertinentes o deliberadas se debe hacer lo
mismo: no traducirlos y explicar su significado en un glosario o en una
nota a pie de pagina. Newmark (1986: 71) afirma al respecto:

Proper names in fairy stories, folk tales and childrétérature are often translated, on
the ground that children and fairies are the same all over the world. The names of heroes
of folk tales are not translated if they represent national qualities.

El criterio que se debe seguir con los nhombres propios de personas,
geogréficos y de instituciones es que la funcion primordial del traductor
es facilitar la comunicacion en el texto de llegada y sobre todo orientar al
lector; se produce el efecto contrario si se traducen las direcciones, los
epdénimos y los nombres de personas. Sélo se traducen aquellos nombres
que estan acufiados en nuestra lengua:

In fact, while the position is nothing like so simple, the principle stands that unless a
single objecs or a persos’name already has an accepted translation it should not be
translated but it may become adhered to, unless the name is used as a méthphor
name becomes commonly used, it may be modified in pronunctiation and spelling; but
nowadays, when people have become as jealous of their names as of their national and
linguistic independence, this is not likefewmark (1986: 70).

Con este tipo de nombres hay algunos, sobre todo histéricos, que estan
acufiados en nuestra lengua: Isabel I, Enrique VIII y hay otros, sobre todo
franceses, en los que se debe conservar la ortografia francesa del nombre
de pila y no sdlo del apellido. Segun Newmark, los nombres de pila que
se traducen son los de las personas fallecidas y el Unico que no sigue esta
regla es el del Papa.
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Los nombres de plazas, parques, calles, firmas, instituciones privadas,
escuelas, universidades, hospitales, etc. no se traducen porque estan liga
dos culturalmente al texto de origen, por ejematerloo Valk, Pic-
cadilly Circus.

8. Tienen dificultades con los titulos de libros, articulos, revistas y peliculas
extranjeras. Aqui, como en el apartado antesmtrata de identificar mas
que describir; por lo tanto si ya tienen titulos establecidos no es necesario
traducirlos en ninguna de las dos direcciones: por ejemplo, la pelicula
Memorias de Africae identifica mejor por el titulo traducido que por el
original Out of Africa.Los titulos de libros y articulos si han sido traduci
dos deben remitir al original. Los nombres de periodicos, revistas y dia
rios se transcriben. Lo mismo pasa con las obras de arte que no son cono
cidas o con las obras musicales:

Titles of untranslated books must be transcribed, with a translation in parenthesis, par
ticularly for non-literary books when the title describes the content. [...] titles of musi
cal works have to be treated cautiously —neither the ‘Empewar the ‘Elvira
Madigan’ concertos exist in other languages, and references to opus or Kéchel numbers
are recomended. Newmark (1986: 73).

La transcripcion esta justificada siempre que el término no sea trans-
parenteo resulte desconocido en la cultura del texto término y la frecuen
cia de uso de la misma puede llevar al doblete, al préstamo, a utilizar un
acronimo o a la traduccién.

9. Utilizan los signos de puntuacion, por ejemplo las comillas, sin una vision
critica y contrastiva de su uso o intencién en ambas lenguas. Cuando se
encuentran una palabra en versalitas o entre comillas no saben llegar al
fondo de la cuestion; por ejemplo, si una palabra o expresion esta entre
comillada se debe a que no se espera que aparezca en ese contexto, que
debe enfatizarse al leerla, que tiene doble sentido, o que esté utilizada
con ironia, sarcasmo 0 es un juego de palabras. Por ejemplgeGeor
Orwell en Collected Essays “Well into this century it was usual for
‘free’ patients at the big hospitals to have their teeth extracted with no
anaesthetic.” o D. H. Lawrence Bhoenix:“l remember the slightly self-
conscious Sunday afternoon, when | was nineteen, and | ‘composed’ my
first two ‘poems’.”

Este tipo de errores es facilmente erradicable en el traductor novel. No
podemos decir lo mismo, sin emgay del uso de las mayusculas donde
el &rea de interferencia es mayor cuando hay giveiias en ambas len
guas; por ejemplo, los adjetivos que denotan nacionalidad, aunque lo
saben, los escriben con mindsculeentlen a usar las mindsculas con los
dos puntos, después del saludo en una carta en traduccion directa; y
después de expresiones como “Se hace constar”, “certifica”, “expone”,
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10.

11.

“ordena”, “dispone”... Y ello a pesar de que se les repite la regla €onsis
tente en que tras los dos puntos sdlo se utilizan mindsculas cuando se trata
de una enumeracion, o después de las expresiones: por ejemplo, verbigra
cia, etc. Abusan del uso de los guiones que en castellano se representan
por comas. Haciendo un calco de la puntuacion inglesa abusan de la pleca
0 guién mayor para sustituir paréntesis en las frases aclaratorias. Al tra
ducir el siguiente ejemplo sélo un alumno de treinta y seis puso coma des
pués de la pleca: “Los de Don Manuel, a quien, como to-
do el pueblo adoraba, de quien estaba enamorada —claro que castisisi-
mamente—, le habian borrado el recuerdo de su marido”. Miguel de
Unamuno

Otro error que suelen cometer en este nivel es no tener en cuenta que
las plecas van unidas a lo que aislan y separadas del texto por un espacio
y que, cuando hay coma, punto y coma, dos puntos o punto en el texto
interrumpido, se ponen estos signos después del guién de cierre.

Tampoco utilizan la pleca al reproducir dialogos, al inicio de la frase,
sin cerrarla, y cuando se indica la persona que habla, cerrando la aclara
cion si estd intercalada que ilustramos con el siguiente ejemplo de Mario
Vargas Llosa:

— Repito —decia Raygada, con la lengua fuera—. Vayanse al rio. No hay clases, no
hay clases. ¢ Esta claro? ¢O paso una pelicula?

— Eso —dijo uno, de nariz respingada—. Que sea en colores.

— Miren —les dije—. Hoy no entra nadie al colegio. Nos vamos al rio. Jugaremos a
fatbol: primaria contra media. ¢ De acuerdo?

— Ja, ja —ri6 el de la nariz, con suficiencia—. Les ganamos somos mas.

No se ajustan al enggr de la traduccidn y en cierto modo es I6gico en
este nivel, porque no seran capaces de hacerlo hasta que no dominen el
contexto y sobre todo los distintos registros. El estilo y la finalidad de la
traduccion deben ir intimamente unidos. El traductor debe conocer los
entornos en los que se encontrard la traduccion y acomodarla a4os mis
mos. No es lo mismo traducir un articulo para una revista especializada
gue para una humoristica.

Ignorar las connotaciones culturales le dificultan la correcta transferencia de
la pragmética —es decide las redes significativas extralinguisticas—,
delos textos, por ejemplo en este titular sacado del lenguaje periodistico
“When it comes to bitchiness women have got nothing on cricketeers.”
Frances Edmonds talks to Lester Middlehurst” Daily Mirror 16 de abril de
1994, p. 27. Es imposible comprender y traducir este titular si cultural
mente no conocemos su entorno: Frances Edmonds es una periodista
sagaz y muy critica y estd casada con un famoso jugador de cricket; a todo
ello hace referencia el tituldPara traducir textos anglosajones es impres
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cindible que tengan unas nociones generales del desarrollo cultural y
sobre todo de su geografia, instituciones y de la historia desde sus orige
nes. Comprender la cultura anglosajona actual requiere el estudio y la
reflexion sobre el siglaix con la Revolucién Industrial y la época victo
riana que es cuando se forja la sociedad postmoderna.

No hay que desanimar al traductor inexperto, hay que hacerle ver que
la traduccién es un pozo sin fondo. Si bajamos los escalones uno a uno y
con paso seguro, podemos acercarnos al fondo. Sélo la introduccién siste
méticaa la traduccidn, en la que se trate de manera especifica cada aspec
to, puede llevarnos a reducir las carencias en el traductor novel.
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The Role of the Court Interpreter
in the Spanish Legal System.
Where we are and where we should be

Cynthia Miguélez

Universidad de Alicante

The topic of court interpreting is gaining in importance throughout Europe. The
creation and development of the European Union have brought about a very
real multilingualism in all of the Member States. There is no doubt that there
will be a growing number of both civil and criminal cases throughout Europe
in the next several years that involve individuals witHed@nt linguistic
backgrounds. Indeed we need go no further than Spain to find a similar situation
on a smaller scale. In Spain, the active promotion of the regional languages
that co-exist with Spanish creates a situation in which members of those
language communities may very well wish to address a court of law in
the language they consider to be their first or strongest one and that might be
Catalan, Bable, Gallego or Euskera. As the Minister of Foreifairafstated

last year on the occasion of the 150th Anniversary of the Royal Order which
created the figure of the sworn interpreter in Spain, tedaglity creates a
situation in whichconstantemente sequieran los seficios piofesionales de
traductores e intérpetes para todo tipo de actuaciones judiciales, notariales,
administrativas y académicas.

There is no question that protecting and guaranteeing the constitutional
and legal rights of all the people is a sign of a modern and progressive nation.
One of these rights in Spain and in mogstérn countries, is the right to due
process during legal proceedings. Due process entails an individual actively
participating in his/her own defense. When an individual does not possess
sufficient knowledge of the language of the court to do this, a language
interpreter must be provided. Moreoyénat interpreter should be able to
carry out accurately and completely the very important task that he is
assigned to in the judicial system. In Spain todlagre is no uniform process
for identifying who is entitled to or could benefit from the services of a court
interpreter and there is no certification or testing procedure in place which
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truly guarantees that the person called upon to serve as an interpreter in a legal
setting has the proper qualifications, knowledge and skills to serve as what in
Spain is considered to be an expes perito—in a court of law

This paper has a three-fold purpose. First of all, to give an overview of
the current situation in Spain today as we have been able to discern it
including the legal foundations for interpreting services in the court system in
Spain, how interpreters are currently chosen for work in the courts or in other
legal situations and who is really doing the bulk of the interpreting in Spanish
courtrooms today?

The second part of the paper will address to the linguistic and performance
aspects of étctive and adequate court interpretation. A description of the
language of the court including topics related to regigtara-linguistic
elements and specialized terminology will béemdd. Examples of context-
specific interpretation problems will be presented and discussed including the
effect of hedges, hesitations and gross mis-interpretations on the outcome of
a trial. The implications of the institution of a jury system in Spain will be
discussed and performance issues related to types of oral interpreting used in
legal settings will be included.

The third topic of this presentation is the current status of the certification
process fotraductores/intérpetes juradosn Spain. How well does the exam
for this certification predict an individualability to perform déctively in a
court of law or in other legal situations? As many of you kribe current
instrument is the object of much criticism and many professional translators
and interpreters are calling for a serious reform of the process. Ceréainly
regards certification of court interpreters, the fact that the current exam has no
oral component makes it highly suspect from the start.

Before we begin with the three sections | have mentioned, | would like to
take a moment to discuss the tetraductor or intérprete jurado | want
to make it clear that my comments today will center on the functions of a
“sworn interpreter” in the courtroom. It is my belief that a clear distinction
should be made between individuals who are qualified to carry out written
translations of legally binding documents that can be considered evidence in
a court of lawand the person who acts as a language mediator during the oral
proceedings of a court case or in other situations in which the task undertaken
by the interpreter is basically oral such as depositions, arbitration hearings,
arraignments, police interrogations, etc. Of course, one is no more important
than the otherl simply wish to point out the obvious, and that is that the
ability to translate a written document with the aid of the transtatopbls
—dictionaries, glossaries, equivalent documents, colleagugiertise when
requested, and most importantlyme to investigate, revise and polish a
translation— is quite diérent from the task required of an oral interpreter
who must not only have a very complete knowledge of the language of the
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court in both of the languages being used in the proceeding, but must also be
highly proficient at simultaneous, consecutive and sight interpreting. A good
court interpreter must be able to transmit the tone and intention of the
individual giving testimony and maintain the register and style of the original
utterance. Even minor variations cafeaf the outcome of a trial. So, as |
mentioned above, it is important to understand exactly what aspects of the
overall translating and interpreting task | am referring to in this presentation
and the settings which are covered.

Our first task then is to try to describe the situation as it exists in Spain
today The legal basis for the use of interpreters in the courtroom can be found
indirectly in art. 10 of the Constitution of 1978. It reads:

La dignidad de la persona, los derechos inviolables que le son inherentes, el libre
desarrollo de la personalidad, el respeto a la ley y a los derechos de los demés son fun
damento del orden politico y de la paz social.

However there is a more direct reference to the right to the use of an
interpreter in théeey de Enjuiciamiento CriminaSection 2 of art. 520 of that
code states that:

Toda persona detenida o presa sera informada, de modo que le sea comprensible, y de
forma inmediata, de los hechos que se le imputan y las razones motivadoras de su

privacion de libertad, asi como de los derechos que le asisten y especialmente de los

siguientes: (...) E) Derecho a ser asistido gratuitamente por un intérprete, cuando se

trate de extranjero que no comprenda o no hable el castellano.

A judgment handed down by the Constitutional Court of Spain on the
25th of May 1987, clarified the right to an interpreter applied to Spanish
citizens as well. The decision ruled that the law was only constitutional if it
included Spanish citizens as well.

In articles 440 and 441 of tHeey, the provision of an interpreter to a
language handicapped individual is once again guaranteed and those who can
serve as interpreters are defined:

Si el testigo no entendiere o no hablare el idioma espafiol, se nombrara un intérprete,
gue prestara a su presencia juramento de conducirse bien y fielmente en el desempefio
de su cago.

Por este medio se haran al testigo las preguntas y se recibiran sus contestaciones,
gue este podra dictar por su conducto.

En este caso, la declaracion debera consignarse en el proceso en el idioma emplea
do por el testigo y traducido a continuacién al espafiol.(art. 440)

(art. 441) El intérprete sera elegido entre los que tengan titulos de tales, si losdmbiere
el pueblo. En su defecto, serd nombrado un maestro del correspondiente idioma, y si
tampoco lo hubiere, cualquier persona que lo sepa.
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Si ni aun de esta manera pudiera obtenerse la traduccidn, y las relevaciones que se
esperasen del testigo fueran importantes, se redactara el pliego de preguntas que hayan
de dirigirsele y se remitira a la oficina de Interpretacion de Lenguas del Ministerio del
Estado, para que con preferencia a todo otro trabajo, sean traducidas al idioma que
hable el testigo.

El interrogatorio ya traducido se entregara al testigo para que, a presencia del Juez,
se entere de su contenido y redacte por escrito en su idioma, las oportunas centestacio
nes, las cuales se remitirdn del mismo modo que las preguntas a la Interpretacion
de Lenguas.

Estas diligencias las practicaran los Jueces con la mayor actividad.

It is clear to see that the legislators were trying to cover all possi-
ble circumstances in their specifications and that they considered this of
high priority.

In Title lll, Chapter 1, art. 231, sections 4 and 5 ofltbg Oganica del
Poder Judicial we find yet another reference to legal translating and
interpreting, this time with a more specific mention of the linguistic diversity
within Spain. These sections state:

Las actuaciones judiciales realizadas y los documentos presentados en el idioma oficial
de una Comunidad Auténoma tendran, sin necesidad de traducir al castellano, plena
validez y eficacia. De oficio se procedera a su traduccion cuando deben surtir efectos
fuera de la jurisdiccion de losgamos judiciales sitos en la Comunidad Auténoma,
salvo, en este Ultimo caso, si se trata de CCAA con lengua oficial propia coincidente,
o por mandato del juez o a instancia de parte que alegue indefension.

5. En las actuaciones orales, el Juezibuhal podra habilitar como intérprete a
cualquier persona conocedora de la lengua empleada, previo juramento o promesa de
aquélla.

Unfortunatelythere is nothing specific in they de Enjuiciamiento Civil
and this is a serious omission. It is easy to imagine that in the next few years
there will be many civil cases that will arise as a result of the new measures
of commercial and civil integration of the members of the European Union.
Many cases involving foreign individuals and corporations will be heard in
Spanish courts. A good example is the locating of the European Agency for
Trademarks and Industrial Designs in Alicante. It is believed that cases that
arise from disputes in this area will be heard by Spanish courts. Therefore, it
is quite likely that interpreters will indeed be needed in civil courts as well as
in criminal proceedings.

Once it has been determined that an interpreter is needed in a legal
proceeding, steps must be taken to locate a qualified individual. If the process
used in Alicante to find court interpreters is an indicator of the type of practices
being used today in Spain, the current system of ascertaining the expertise of
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interpreters to work in the courts is quite suspect. It is often claimed that
the Spanish legal tradition depends more heavily on the written aspects of a
case than on the oral testimony and thathy written legal translations are
more important than the oral interpretation that takes place during the course
of a trial. There are two considerations to keep in mind as regards this point.
The first is that the written record on which first instance decisions and
appeal judgments are made often include a written summary of the oral testi
mony taken during a trial. When an individual appears before a judge, a series
of questions are posed the answers to which are then summarized by the judge
or clerk in written form. The witness is then read the transcript of the
summary and asked to sign it as proof that it is a true reflection of his testi
mony. When an interpreter is used, his or her role is double. First of all, the
interpreter must carry out a consecutive interpretation of the questions posed
and answers given during the oral hearing. Then the interpreter must render a
sight translation of the summarized version of his or her own interpretation
to the witness, who must confirm the version by signing the document on which
the summary is written. The witness may at this point make any correction
to thewritten version he or she feels is necessatyich entails yet another
interpretation at the oral level with the subsequent correction made to
the written record and reinterpretation in the sight interpretation mode of the
corrected version. Clearly this can get quite complicated and each new
version lends another opportunity for imprecision or interpreter.error

The second issue as regards oral interpretation in the courts here in Spain
has to do with the important fact that the jury system is being gradually
implanted into the system. As most of you probably kntive Spanish
constitution mandates jury trials, although there are several reasons why the
jury system has not been implemented in Spain up to Tibis new element
in the judicial system will make the oral portions of a court case increasingly
more important, and many of the elements involved in oral testimony which
have prior to now supposedly not had afe@fon the outcome of a trial
—the decision of which was assumed to be based on written documents—
will definitely play a lager part in the future. This will be discussed later in
the paper

Returning to the current system for selecting interpreters in Spain, there
seems to be no uniform system in place. Here in BarcelonaAgsociacio
d’Intérprets Jurats de Catalunylaas struggled since its inception with what
they callintrusismoand intrusosor those who take on the responsibility of
carrying out tasks that should be done strictly by qualified individuals. The
problem is that the law itself does not limit those who can work as interpreter
in the courts to individuals who have somehow proved that they are qualified
to do so. As we saw earlighe law allows forcualquier persona conocedora
de la lengudo serve as interpreter in the courts. Ntvis is undoubtedly due
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to the fact that the law was trying to foresee situations in which a sworn
interpreter was not available. Howewshat this lack of precision has produced

is simply a system in which just about anyone can interpret in a court.df law
would like to use Alicante as perhaps an example of the worst case scenario.
I am sure that there are areas in Spain where quality control is better but, at
the same time, | am sure there are many other places in Spain where the
situation is quite similar to Alicante. As part of my research, | went to
the courthouse in Alicante to find out the procedures used to identify and
retain interpreters for court proceedings. Both the coditi@t and the
lawyers with whom | spoke told me that individuals interested in interpreting
can leave in the court a business card which is then placed on a bulletin board.
When the services of a court interpreter are needed, someone from the
board is called. The method used to ascertain the level of proficiency of
the prospective interpreter is simply to have a conversation in Spanish with the
individual if he is not a native speaker of Spanish. If the individual
converses well in Spanish, he is considered acceptable based on the assumption
that he can speak his native language corrdetiiynative speakers of Spanish
nothing at all is done to ascertain if the individual speaks the second language
and it is impossible to know if that individual can carry out his duties
adequately or not until the hearing begins, and then only the judge, lawyer
or person testifying can clearly see that the interpreter cannot fulfill his
obligation. This might be evident if the interpreter has to ask to have things
repeated several times, if the person testifying asks for several repetitions or
gives an answer that obviously dogésespond to the original question posed,

or if the person testifying makes it known through some type of gesturing that
he or she cannot understand the interprétewever this would only happen

in a case where the interpreting was so severely deficient as to render it
unintelligible. In many cases, individuals who themselves are not highly
bilingual would not be able to discern a faulty interpretation by a poorly
qualified interpreterSome examples of this will be given later

Other methods used to locate interpreters are calls to the univetisdy
institutions or individuals requesting assistance if finding an interpreter
even using friends or relatives of one of the parties to the litigation. In no case
is any type of documentation required and no formal test of any kind
—written or oral— is administered.

It seems quite clear to me that there is a definite breach of ethics in a case
in which the attorney for one or the other part to the litigation can provide the in-
terpretey and even worse yet would be having a relative or friend of
one of the parts to a civil suit or of the defendant in a criminal case serve
as an dicer of the court. This would be in clear contradiction to the principle
of impartiality that all interpreters should respect and that courts should
guarantee.
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So, it is quite obvious that there are serious problems with the system
as it works today in many cities and in many courthouses around the
country Those courtrooms in Iger cities that have a more structured and
sensible approach to selecting court interpreters should serve as a model to
the others, but, as we will see in the third section of this papen those
courts that depend strictly antérpretes juradosannot be assured of the
ability of those interpreters because the testing instrument used to certify
them does not test for many of the abilities and skills needed to carry out the
function of a courtroom interpreter

The language of the court has been studied extensively by the legal
profession itself and by linguist$n countries such as the United States, the
oral portion of trials is decisive in the outcomes, and the suypgrception
of the credibility of the parties to a suit and their witnesses is based on both
linguistic and paralinguistic elements that form the overall communication
process that takes place in the courtroom. As we mentioned eénker
impending introduction of the jury system in Spain will bring about
the same kinds of concerns and issues that have been found to exist in the
U.S?Itis clear to see then that when an interpreter is involved in a hearing
or trial, he plays a key role.

In addition to the obvious complexity of the lexicon of legal English,
we must add the extreme complexity of the structure and syntax found in
what is known popularly aggaleseand the great diversity present in-vir
tually every courtroom during the &Bfent stages of a trial, especially when
dealing with criminal cases. Several scholars have undertaken the task of
classifying or categorizing types of language, often called registers or styles.

Joos defined five diferent registers or styles in his study of English
and addressed two modes: the written and the spoken. The five registers
which he identified are frozen, formal, consultative, casual and intimate.
Each register is characterized by a certain lexicon and set of structural and
syntactic elements. Each of these registers can be found in the language of
the court.

Frozen language would be the type of formulaic language used to give
court rules and instructions that form part of every court proceedings such
as stating the purpose of a particular session, swearing in witnesses; presen
ting motions and so on. This register is characterized by complex syntax
and grammatical structure, and specialized and sometimes archaic lexical
features.

The formal register is used in a court of law to inform. Examples might
be when a judge gives instructions to a jury or informs a defendant of his
rights. This register is also characterized by complex sentences with no
grammatical omissions. The consultative style is described as the type of
communication that takes place between strangers, i.e. between the judge
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and the attorneys in a court of law or between the attorneys and witnesses.
Joosstates the two defining features of consultative style as:

1) The speaker supplies bacgnd information —he does not assume that he will be
understood without it..., and 2) the addsee pdicipates continuously

This speech is unplanned and contains more hedges, contractions, fillers
and so on.

The casual style is used among friends and acquaintances. In a courtroom,
a lawyer might intentionally use a more consultative style with a hostile
witness and a casual style with a friendly witness to make the first more
uncomfortable while putting the second at ease. This register is characterized
by more ellipsis, slang and colloquialism.

The final style is labeled intimate. It is highly elliptic and depends on a
high level of mutual inference of the complete meaning of an utterance based
on shared knowledge or perceptions. The intimate regigtéle used in the
courtroom on occasion, is the least frequent of all of the styles.

O’Barr and his colleagues have done the most extensive work on legal
English per sé.In a study he did in 1985, he came up with some similar
conclusions about legal language in particular and he made the following
categorization of spoken legal language:

1. Formal Legal Language, which is most like written language and similar
to Joos’ frozen language in that it is complex syntactically and has a high
level of technical or professional gam,

2. Standard English, used by attorneys and expert witnesses in their exchanges
with the court. It is usually grammatically correct and complete and
has a somewhat more formal lexicon than everyday speech. This type
corresponds to Joos’ formal and perhaps consultative registers,

3. Colloquial English is closer to everyday usage and is employed by many
witnesses. It corresponds roughly to Joos’ casual style, and finally

4. Subcultural varieties which O’Barr calls the type of English spoken by
segments of society with significantly fdifent idiolects or speech patterns
from those of the |lgier or majority segment.

Dr. Roseann Gonzalez in her well-known study calléeé Register of
Courtroom Englishexamined three dimensions which she called field,
manner and mode of discourse and took a more pragmatic approach in her
description. She also cites complex studies carried out by Charrow and
Charrow Gustafsson, Shuy and Sales, et. al.

Legal English, or the language of the court, has all of the characteristics
of written legal English and a few that are not usually found in the written
mode. In addition to the categories or registers discussed aboveglether
ments that come into play in oral testimony which would have to be irtestpre
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in a court of law are culturally bound terms, idiomatic expressions, metaphors
and metaphorical expressions, regional variations, code-switchamg and

so on. All of this proves that the repertory of a court interpreter must be extre
mely broad and all-inclusive. He must be able to faithfully render the very
formal and ritualistic language used by the judge and othieeisf of the court

and also the basest street language that might be used by a witness. If a police
officer testifies in formal English that the police station was inforofed

crime in progress and then a police informant testifies that he tipjbe abps

that something was going down, the interpreted version cantio¢ Isame for

the two although they are both referring to exactly the same situation.

Another important aspect in oral interpretation are some of the para-
linguistic elements involved in the communication process. In oral testimony
false starts, hedges, hesitation and fillerfedf the judges or jurys
perception of the credibility of the testimony being given. Consider the
following exchange:

Attorney: Mr Jones, can you tell the Court where you were at the established time of
the crime on the night of January 4?

Mr. Jones: WII, uh..., | think | was at... no, sorriy am sure | was at my mothier
house.

If the interpreter rendeisn casa de mi madrit is quite clear to see that
while the version in Spanish does indeed answer the question —where were
you?— it does not reflect the uncertainty that the false start and hedges
indicate in the original response, and this is a potentially important indicator
of the honesty or credibility of the witness and of his testimony

Of course, simply incorrect or gross mis-interpretations do happen as
well. In one important criminal case in Arizona the wtadain the phrase
me encadenan a una tazavas rendered as cupthey chained me to a cup—
when quite clearly the reference was to being chained to a toilef bowl.

Another example involved a man being gt with sexual abuse based
on a literal translation of the mothercomplaint to the police. She s&dta
molestanda mi hija®

If we add to the list of difculties involved in interpreting in courtroom
settings the added dimension of non-verbal communication, gestures and
facial expressions and such, and perhaps some prosodic elements such as
intonation and stress features which lend meaning, we find that the task of
rendering the language of the court sounds almost overwhelming. As
Gonzalez correctly states after discussing many of these elements in her book:

All of these aspects of courtroom discourse must be taken into consideration by the
court interpreterwho has a duty to conserve not only the precise meaning of the SL
message, but also the exact regjsttyle, and tone. Thus, the interpreter faces a
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formidable task, first in deciphering the meaning of sometimes obscure, convoluted,
or deliberately vague language, and secondly in conveying that message in exactly the
same manner as it was spoken.

This brings us to the next important topic involved in guaranteeing ade
guate interpreting services in the courts. Assuming an individual Hesesuf
mastery of the two languages he or she will be using in a court setting to meet
all of the aforementioned criteria of knowledge, there is still the issue of the
performance of the oral interpreting task. In a court of Ewinterpreter may
be called upon to perform all three types of oral language transference. The
most obvious is perhaps the consecutive mode of interpreting which would
be used to mediate between the court and someone who is testifying in a
guestion-answer session typical of court appearances. During this testimony
an interpreter might very well be called upon to render a sight translation of
a written document being presented as evidence so that a witness or one
of the parties to a suit can be asked questions regarding that document. As
was stated earliem many Spanish court proceedings, a written summary of
testimony is drawn up on the spot which must then be rendered to the person
offering the testimony for his approval and signature. Simultaneous transla
tion is somewhat less common in Spanish courtrooms although it is already
widely used in American courts. There is some discussion about just what
services should be provided by the court and paid for by the judicial system.
The question centers around whether an interpreter is made available for
the court or for the defendant or party to a lawsuit who is not proficient in the
language of the court. If the assumption is made that the interpreter is there
to facilitate the cours functioning, the interpreter is often required simply to
provide information to the court that the court does not understand. This does
not include interpreting for a defendant all of the proceedings that are going
on during the trial. On the other hand, when the assumption is made that in
order to guarantee full due process to a defendant he/she $favel@ccess
to the entire trial and everything that is being said, the interpreteid then
be chaged with simultaneously interpreting everything that transpires in the
courtroom to the defendant. The manner in which this would actually be
carried out depends upon the equipment available in a given courtroom. If
advanced sound equipment is available, the interpreter can be seated in
any part of the courtroom and quietly render her interpretation into a micro-
phone and the defendant would have an earpiece through which he would
hear the interpretation. If that type of equipment is not available, the inter
preter usually sits to one side of the defendant and whispers the
proceedings that are taking place to him or. k@r these reasons, a court
interpreter must be proficient in all three modes of oral interpretation in
addition to being well versed on the language of the court in both languages
in use
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This brings us to the third and final topic to be discusssed in this
presentation, that of how to identify individuals who are capable of correctly
carrying out these complex and taxing tasks. Many countries are studying this
issue right nowGermany is currently revising its certification procedures and
trying to define the necessary credentials for court interpreters. Australia is
working on a certification instrument for its judicial system. Canada, with a
long tradition of bilingualism, continues to explore regionally how to insure
high quality interpreting not only in its courts but also in many of its government
offices and agencies that serve the public. And of course, in Spain, we all
know that there is a procedure in place for certifying legal or sworn translators
and interpreters, the exam for the titletfductor/intérpete jurado It is
about this exam in particular that we would like to make several comments.

First of all there seems to be some confusion as regards exactly which
label should be used for those individuals who pass the exam. Does the exam
certify translators, interpreters or both? No one seems to know and the two
terms are often used together with a slash or a hyphen (as | did above) or are
considered to be interchangeable. Howegaesome levels there seems to be
an awareness of the need tdefiéntiate them and even some of thigcils
involved in administering the test realize that some clarity is needed. One of
my colleagues at the University of Alicante took this y®axam in German
and when she asked why there was only a written exercise if the exam was for
sworn interpreterthe examiner told her that the test was for sworn translator
not for sworn interpreteiMe do not know with what authority he made that
statement during an exam session. Perhaps he was simply giving a personal
opinion, but the question and the answer indicate the confusion that reigns
today in this regards.

From our perspective, it is quite filiult to see how the exam, as it stands
today could possibly be considered a tool for qualifying someone to do oral
interpreting. The reasons are quite obvious. The exam is completely written. It
consists of two selections which must be translated from another language
into Spanish; in other words, it requires only a passive knowledge of the
foreign language as candidates are not even required to render a written
text into that language. There is no evidence that there are any specific
and identifiable criteria developed prior to the selection of the texts or the
elaboration of the exam to guide the exam preparers in their task. This can be
evidenced by the fact that the length of the exam varies from year to year and
from language to language although the time limitations do not. This lack of
criteria also seems to exist in terms of evaluating the exams. When asked
about these criteria, anfigial from the Ministry of Foreign Ahirs said,
and | quote:

No hay nada. La traduccién debe estar bien hecha en cuanto a la terminologia, a la
ortografia, etc. Hay un amplio criterié?..
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The exam, as it currently stands, is completely inadequate as a tool for
measuring the oral interpreting skills needed to be a good court interpreter
This is not to say that many of the individuals who have passed the exam are
not capable of being fine court interpreters; it simply is not true, howtatr
the current format of the exam can guarantee that to be so.

A reliable exam must be criterion and performance referenced. This
means that the test model should reflect the real activity it is modeled on as
closely as possible in order to ascertain both the knowledge and the skills of
the candidate. The work of an oral interpreter is extremely complex. One
author defines it in the following manner:

The interpretés output is a multidimensional speech phenomenon which, unlike the
other types of translation, depends on a muafetanumber and variety of linguistic,
paralinguistic and extralinguistic factors.

As regards evaluating this function, she continues:

Therefore, in order to capture thegar number of variables and attain a higher rigor

of analysis, it is necessary to elaborate a hierarchical system of sets of parameters
which will take care of the multifarious dimensions of the input and output in
simultaneous interpretatich.

Criteria in terms of language ability must be defined prior to the
elaboration of the exam. If there are not clearly defined areas of competence
available to the instrument designers from the outset, they will not be able to
design an appropriate tool by which to measure specific knowledge. This is
known as criterion-referencing. In his article entitReghragmatic appwach
to criterion-refelenced foeign language testingyrthur Hughes writes:

A criterion-referenced test is one that is deliberately constructed to yield measurements
that are directly interpretable in terms of specified performance standards.

...this means that performance standards must be established prior to test-construc
tion and that the purpose of testing is to assess an indiddtatus with respect to
these standards.

These standards must be taken into account when deciding exactly what
format the exam will have and in determining before administering the exam
how it will be marked, what the range of acceptable responses will be, and
what a passing score will be. While exams of this type are not completely
objective, they should not be completely subjective eithed the criteria
used for marking them should not be simplyo®d translation

For oral exams, there is the aspect of performance of oral interpreting
tasks as well. Therefore there must be performance-referencing in addition to
criterion referencing. In his bodkanguage &sting: A Critical Swey and
Practical Guide, David Bakey Testing Coordinator for the University
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of Bahrain English Language Unit, defines performance-referencing in the
following way:

A direct performance-referenced test involves +s#aulation of some future or
potential activity and results of the test can be used to predict the carsdataligy to
perform that or similar tasks in the futdfe.

These are concepts that should be adopted for the sworn trasslator
or interprete’s exam, and especially for any exam that is going to certify
individuals to work in a court of lawA study of the language of the courts
must be carried out to identify a set of representative lexical and structural
items that could serve as a source of material for an exam. A study should also
be done as to the most frequently occurring types of cases in which
interpreters are used in Spain so that items related to those areas can also be
included. This research can also be used to design university programs or
special courses for the preparation and training of court interpreters.

I would like to conclude by quoting Ddoshua Fishman. He wrote a very
personal account of his early childhood experiences in N&Ww i¥fterpreting
for his grandmother who spoke onlyddish. Through his early experiences
he became aware of the unique responsibility of the oral intergreterords
are quite pertinent to our topic and should be heeded. He says:

...translating and interpreting are not at all identical processes and that the latter is
fraught with many more dangers of third party influence (less euphemistically put,
interpreter influence) than is the formérhe professionalization, regulation and
certification of the interpreter role constitutes a modern bureaucratit tefovercome

the potential abuses of the interpreter role of which | had already become dimly aware
at the tender age of three or folihe abuses of which | speak are societally patterned,
of course, and have to do with the inherent exploitability of the societally weak by the
societally strong. As a result, they are all the more in need of societal supervision and
correction. (...) ...ultimately we are judged —as individuals, as societies and as
nations— for the help we give to those that cannot help themselves.
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Translating the firsEpanish
Yearbook of International Law

Cynthia Miguélez
Universidad de Alicante

The Spanish ¥arbook of International LawSYIL) was the product of

the collaborative ébrt of professors, judges and other experts on -inter
national law throughout Spain. Thefat came about as the result of

a proposal submitted by Martinus NijfidPublishers in Holland to the
Asociacién Espafiola de &fesoes de Degcho Internacional y Relaciones
InternacionalesThis publishing house wished to add the Spanish yearbook to
a series of similar annual publications on the international law of several
countries including The Netherlands and Great Britain. The Sp&oisbejo
Superior de Investigaciones Cientificd€SIC) became involved and
eventually became co-publisher of the volume. The editoriaf staé
comprised of a group of young professors at the University of Alicante who
put in very long hours of work doing the more thankless parts of the editing
task such as elaborating the indexes and lists of abbreviations, checking
for correct and uniform spacing, being the liaison between translators and
contributors, and so on. The director of the project wasCarlos Jiménez
Piernas, full professor of international law at the University of Alicante. He
headed up a team of more than a dozen contributors and section editors located
throughout Spain who were chad with preparing the dérent sections of

the manuscript. The translating team itself was comprised principally of two
individuals. | did the bulk of the translating including all of the speeches,
addresses, case law and treaty material, while one of my colleagues, a young
man named John Sanderson, did the chapter on the bibliography related to
international lawDr. Enrique Alcaraz, the head of the Dept. of English at the
University of Alicante, served as editorial supervisor of the English language
version, and DrBrian Hughes, given his extensive knowledge of both of the
working languages and of legal terminologgrved as special consultant to

the translation.
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In this paperl intend to share with you the nuts and bolts of a translating
project of this size and nature. This was a unique project in some ways,
but no more arduous or exacting than many of the projects | am sure some
participants here at the Congress have undertaken in the past. | would like
to talk briefly about the process of collaboration and coordination that went
into this project, both in terms of the translation task itself and the technical
elaboration of the final manuscript. | will also discuss problems related to the
difficulties involved in attempting to unify the style and mechanics of a
project to which several dérent scholars and personalities contributed. The
scope of the material involved was perhaps the most challenging aspect of
the project and | will discuss the sections and subject matters included in the
text. Finally | will give some specific examples of translating problems that
we encountered, and how we dealt with them and how we are trying to use
the experience we have gained translating the first volume to improve the
translation of the second volume which is currently in progress.

The approach that was used in translating the text was basically for me to
do a first draft and a first revision of one section of the manuscript. | marked
any phrase or passage that | felt uncertain about and then, in long afternoon
sessions, DrAlcaraz, Dr Hughes and | would grapple with discerning
the meaning and intent of the original and coming to an agreement on how the
English version should be worded. There were often disagreements during
these sessions and this forced us to examine very carefully both the Spanish
version and our own English language renditions. This scrutiny usually
allowed us to arrive at a mutual agreement on the translation. Howsnesr
we could not agree, we usually deferred to Alcaraz, a native speaker of
Spanish on questions related to the Spanish version, aktl@hmes and | had
the final word on the English version.

The section editors of the text also contributed to the translatiog. ef
Most of them were fairly proficient readers of English and were especially
knowledgeable about the terminology in English related to their particular
fields. In general they were quite insightful, especially about the nuances of
legal terminology and the use of specific terms in specific contexts. However
their knowledge of grammar and syntax was often deficient and they sometimes
correctedour English and ended up inserting mistakes into the text. On
occasion, they were quite adamant about their suggestions being respected,
and so, if the option they provided was a correct alternative to our version, we
incorporated it. If not, we had to insist that it would not be appropriate to do
so. There are even a few cases in which the editorial team inserted text after
we had delivered what we considered to be the final version of the translation.
Their intentions were good —they did not want to bother us with last minute
additions or alterations that they felt they could handle— but the result was
sometimes distressing. For example, in the section on treaties, it was decided
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at the last moment to enter an introductory line as a means of clarification to
several of the citations. The original phrase must have been something like
algunos de los aiculos dicenand the English version inserted into the text
several times iSome of the &icles say as followsThis kind of basic error is
indeed unfortunate and a bit embarrassing, especially given the complexity of
the texts the phrase introduces.

Some errors and inconsistencies are bound to occur in any project that
involves so many participants. This aspect of the project —the diversity and
number of the contributors— also presented several challenges in terms of the
preparation of the manuscript itself. As many of you knmany publishing
companies no longer provide technical editing services for these types of
projects and therefore the authors or editors are responsible for the format and
mechanical preparation of the text. Everyone involved found this aspect of the
project to be the most taxing and unpleasant and, for some participants,
the most time-consuming. All texts had to be made uniform and decisions had
to be made about many details. For example, simple things such as if we were
going to cite dates day/month/year or month/day/year had to be decided.
Some of the original texts used one format and some, another erfedXo
go through and check every date in the entire text (and there were hundreds).
Another issue was which items to leave in Spanish and which to translate. A
decision was made to leave in Spanish names of laws, codes, courts, and so
on in the text and then provide a bilingual gloss@ihat meant that all of the
texts had to be screened for slips so thaind Codeor Spanish Constitution
got into the final version of the text. This was really a much more arduous task
than any of us had imagined.

Nevertheless, no other aspect of this project was as daunting as simply
dealing with the awesome scope of the material itself. (Document 1).

A look at the table of contents of the first volume gives us an idea. As you
can see, the book is divided into two main sections, the first called Articles
and the secondocumentation.In the first section, we find two arti-
cles written by legal scholars on subjects related to international law
The section on documentation is also divided into two main categories: one
related to public international lawnd the other to private international law

The first chapter deals with Spanish diplomatic and parliamentary practice
in the area of public international law is comprised of a series of short
articles explaining Spanish practices on topics such as international law in
general, the sources of international,|&ve relationship between international
law and municipal laywand the various subjects of international law
including, for example, international status, the recognition of states, the
succession of states (related to the changing nature of the previous Soviet
Union, for example), and self-determination (the situation of thestW
Saharans). It also deals with the individual in international law and covers
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issues such as nationajiyiplomatic and consular protection, human rights
and international crimes. Issues related to the seas, waterways, shipping,
international spaces and the environment are covered in one section as are the
legal aspects of international cooperation such as assistance to developing
countries, issues of international terrorism and international cooperation in
judicial matters. A discussion of the position Spain has taken on the use of
force and other issues of war and neutrality are included in this broad
overview of Spanish legal practice.

The survey of international treaties to which Spain is a party has, as
its purpose, to record the legalfesits of the treaties including dates of
ratification or accession, entry into force, provisional application, reservations
and declarations, and, in some cases, termination and abrogation. This section
includes exchanges of letters and notes, protocols, reservations and
exceptions, and provisions. The scope of topics covered is even broader than
in the previous section.

The next two sections deal with the aspects of Spanish muniegps
lation passed in 1991 related to questions of public or private interndéianal
This section covers virtually every area of life that is somehow conditmmed
regulated by the rules made by man and society to try to avoid conflict and
ensure just and equal treatment for all.

The two chapters on case law were by far the madtudifto translate.

Many judicial decisions on cases related to private or public international law
are cited verbatim. Once again, the variety of issues dealt with is
overwhelming, and the dédrences in style of the justices whose decisions
were included added yet another dimension dicdity to the task.

The final chapter brings together short abstracts on the literature
published in Spain during 1990-1991 on private and public international law
and related matters.

Now, having gone through that short synopsis of the main sections of the
yearbook, | would like to look more closely at some of the translating
challenges we encountered while dealing with this material.

It is really quite dificult to decide which aspects of the text presented
more dificulties. There were issues related to lexicon, structure and syntax
and pragmatic issues such as intention, tone, purpose, etc.

In terms of lexicon, the broad scope of the project meant that we
encountered specific and specialized terminology on a myriad of subject
matters. This patrtial list gives you an idea of the topics covered. (Document 2).
One of the problems related to lexicon was the polysemous nature of some of
the commonly used words in legal language. For example, theautoet
times refers to a writ, at other to a court orderd in yet another context
it refers to the judicial decision itself. The translator must understand the
different contexts and make the appropriate choice even if the contexts are not
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crystal clear or complete. A related issue is when corresponding lexical fields
exist in the two languages but there is not necessarily an exact correspondence
between the items in each group. For example, the word family in English
made up ohgreement, convention, covenant, paatresponds generally to the
Spanish word family made up atuedo, convenio and pactélowever a
translator cannot assume that when tlfieiaf name of a document &cuedo
in Spanish, it will beagreementin English. The dfcial name of each
instrument must be sought out and verified. One of the places from which |
sought help in this regards was thefi€ef of Translation of the Ministry
of Foreign Afairs in Madrid. In a desire to conform to already established
practices, | contacted thisfioe to ask for any lists they might have with
the oficially accepted names of instruments or documents and also of
governmental dices and agencies. Much to my surprise, | was told that none
existed. When | asked about specific terms suchAsssoria Juridica
Internacional, Diputacion Permanenter Secetaria General Técnichwas
told that no dicial English version was available. Therefore we had to make
our own choices and, as the translator asked me to send her a copy of the book
for reference purposes, some of our choices may even serve as precedents.
Because of this lack of information, and because some of the texts | translated
into English were already translations into Spanish, we added a short disclaimer
at the front of the book stating that this was an fisiaf translation of
these documents.

Another dificulty related to lexicon was the translation of terms that have
no exact equivalent term but do have equivalent concepts. Such was the case
with the wordrégimenwhich came up several times in the text in a variety of
contexts. For example, there was one text onéjienen generaand egimenes
especiales de la Seguridad Soci@he Diccionario de Términos Juridicos
offers the terms regime, basis and schenedil¥ not consider any of these to
be acceptable in this case and so we used a conceptual equivalent which was
the general and specific guidelines that govern the Social Security system.

Structurally and syntacticallyve found some errors and complications in
the original text. Those of you who are experienced translators know that the
translators eye picks up all of these. The author of a text focuses mainly on
meaning as he writes, and correctness and coherence sometifeessaf
consequence. Legal language is particularfjcdit to the layman as eorpus
of information even when it is well-written. When it is not, understanding
it is a nightmare.

I have brought along a few short examples from the first yearbook that |
thought might be interesting to see. The first presents a rather complicated syn
tactic situation. The original text reads:

Es cierto también que el derecho a la tutela comprende también el derecho a ejercitar
los recursos legalmente preestablecidos y que los derechos fundamentales al plazo
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razonable de la prisién provisional (art. 17.4) y a un proceso sin dilaciones indebidas
(art. 24.2) no tienen como limite o causa de justificacion la sogeedartrabajo de un
organo jurisdiccional determinado si bien también hay que recordar que, cuando el
retraso es circunstancial y el Estado mediante las reforg@sicas y procesales opor

tunas consigue el normal funcionamiento dejadio, el TEDH tiene declarado que
dicha sobrecga puede operar como causa de justificacion (Bucholz, S. de 6 de mayo
de 1981; Zimmermann y Stein&. de 13 de julio de 1983), pero tampoco lo es menos
gue todos, incluidas las propias partes, estan obligados a colaborar con los Jueces y
Tribunales en el curso del proceso (at8 CE).

Now this passage is quite long and, while we understand the meaning
after the first reading, we find that the last few lines trip us up a bit. The flow
of the sentence is interrupted by the convoluted syntax and the citation of law
The main problem is that two closely related semantic units are separated by
a great deal of secondary information, namely the clause clarifying that the
European Court of Human Rights does recognize the sowdikload as
justification for delay in some cases, when the opposite has just been stated.
This information places the semantic uaihpoco lo es mengs far from the
related unites cieto tambiérthat we must study the text carefully to see that
tampoco lo es menasally meansio es menos citr. Also the use ofo is
not as clear as if the author had been more direct andasalgién es veiad
or no es menos cit. In spoken language, a pause aftenoswould tie
togethemue todos and estan obligadbsit the written version does nofafl
us that pause and so we read on to the comma and are momentarily confused.

The final English version is divided into three sentences, each containing
one of the major semantic units, and the order of presentation of the sentences
places théampoco lo es menosanslated as “it is no less true” —which ties
in with “it is also true” from the beginning of the sentence— in the middle
position with the clarifying clause related to the European Court of Human
Rights at the end.

This convoluted syntax and the use of very long sentences is quite
common in legal decisions. As a matter of fact, one of the decisions | have
just finished translating for the second volume was well over 1200 words long
and had only three periods. The first sentence of the text consisted of
425 words, had 29 commas and included eiglf¢rdift citations of law

Another type of problem is the register used. Simple concepts are often
expressed in complicated terms. In a case related to equal pay for equal work,
the judge defined the issue as follows:

Para calibrar la legitimidad de la diferencia de trato en materia salarial no puede tomar

se en consideracion otro elemento que no sea el trabajo efectivamente prestado, y la
concurrencia en él de circunstancias objetivamente acreditadas que no se vinculan
directa or indirectamente al sexo de la persona, salvo en los casos excepcionales, que
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deben ser apreciados de forma restrictiva en los que el sexo sea un elemente determi
nante de la aptitud profesional para el desempefio de ciertas tareas. Solo la efectiva
diferencia entre los trabajos prestados, valorados de forma no discriminatoria, permi-
tira diferenciar a efectos retributivos como se desprende de la esencial vinculacién
entre el salario y el trabajo, del que aquél resulta ser la contraprestacion.

We certainly understand the simple message here that the salary paid to a
worker for a specific job should depend upon the work done and not on the
sex of the individual unless the job requires some special physical,dhility
it is stated in a quite complex wafnother example is this short sentence
with a very simple message but expressed in somewhat confusing terms:

En este particular la cuestiéon sobre los inmuebles de caracter privativo del esposo no
reviste complicaciones en cuanto se confirma una cualidad que no altera su régimen
de propiedad.

In this particular case, the question as to the real estate held exclusively by the hus
band presents no complications as there is no question as to the type of property
ownership involved.

The English version of this text contains all of the semantic load and |
think maintains the register fairly well, although there is some syntactic
variance and little literal correspondence.

Other problems that we frequently encountered were missiagnbr
guous referents and false cognates that tempted us to make silly mistakes
(sentence fosentencia

Finally 1 would simply like to comment on one additional hurdle related
to this project. As usual, time was of the essence. It seemed there was always
a great deal of pressure to get things done, and this was particularly true
during the final stages of preparation. All of the chapters of the manuscript
had been turned in except one, and this happened to be the chapter which
contained speeches by the President of the Government to the Parliament, by
the Minister of Foreign Ahirs, and by other important dignitaries. These
were done quite hastily and without enough time for revigsy we look
through the published version we see things we could have ddeeeoify
and some errors that we did not pick up. A final cold reading of the text, some
time after we finished translating, would have been helpful. This is something
we are insisting upon for the second volume which is already in progress.

All in all, this project was a major undertaking that, while not perfect, it
is a respectable contribution to the dissemination of information about Spain
and Spanish legal practices throughout Europe and the rest of the world. It
joins an admirable set of equivalent texts from other countriesh@ye
to improve and produce an even better second volume and thereby set a
precedent for other international projects of this nature.
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DOCUMENT 2

Partial List of Subject Areas Included in SYIL:

Human Rights

Freedom of speech and of the press

Right to privacy

Right to honor and good reputation

Right to equal treatment under the law

Right to work, work permits, residency

Due process - &ctive judicial control

Borders and Border Controls

Maritime Issues: @rritorial Waters, Fishing Rights

Nuclear Enggy

Mutual Cooperation ieaties (Defense, MilitanyCultural, Scientific and &chnical)
International Commerce

Taxes, Import &riffs, Customs Duties

International Tansport by ajrsea or waterway and roads
Sanitation and Health Issues

Foreign degrees and studies

Use of Force

Divorce-Community propertyAdoption and Custody Rights
Voting Rights

Last Wills and Testaments, Inheritance

Jurisdictional Competence, Enforcement of Foreign Judgements
Probation and pre-trial detention

Dual citizenship

Diplomatic Immunity

Official EEC languages

Religious Freedom
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El traductor en el proceso
de la comunicacion bilingtie.
Algunas consecuencias pedagogicas

Willy Neunzig y Marisa Presas
Universitat Autbnoma de Barcelona

Tradicionalmente en nuestro pais los traductores e intérpretes han sido auto
didactas, en el sentido de que personas procedentes de diversos campos del
saber y con un buen dominio de una o varias lenguas extranjeras han llegado
a ser traductores o intérpretes a través de la practica profesional. Esta consta
taciéon no debe entenderse en absoluto como un juicio sobre la valia de los
traductores espafioles sino como descripcién de una situaciéon que, en compa
racién con otros paises de nuestro entorno, ha creado un déficit significativo
en dos importantes campos relacionados con la traduccién/interpretacién: la
teoria de la traduccion gomo consecuencia, la pedagogia de la traduccion.
Esto quiere decir que no puede hablarse de una escuela de traductolegia espa
fiola, mientras que en cierto modo si podria hablarse de escuelas de-traducto
logia alemana o francesa, por ejemplo las escuelas de Hejdglbeipzig o
la escuela canadiense. Hasta que se han podido crear departamentos de tra
duccién e interpretacion en las universidades donde se imparten las carreras
correspondientes, los profesores ggmnizaban normalmente por sus lenguas
de origen, y en lo que se refiere a la teoria de la traduccion asumian-la tradi
cion de esa lengua. Esperamos que la creacién de departamentos de tra-
duccibn e interpretacion favorecera el debate, el intercambio de ideas entre
sus miembros. Con este trabajo no prentendemos sino aportar nuestro grano
de arena a ese debate que nos parecedantar

Las reflexiones que exponemos a continuacion parten de la corriente
traductoldgica funcional alemana, perogaur sobre todo de nuestro trabajo
como docentes en la Facultad daduccion e Interpretacion, y de nuestra
experiencia como traductores.

Antes de entrar en el tema de la pedagogia de la traduccion, pareeen nece
sarias unas breves consideraciones de caracter gétiebjetivo de la uni
versidad como institucion de ensefianza es formar profesionales paradadsocie



152 Actes del Il Congrés Internacional sobmaduccié, UAB

Podriamos describir el proceso de formacion de los alumnos como el paso
desde un estadio de conocimientos elementales (ya que hay que suponer que
en el momento de iniciar la carrera tienen nociones béasicas de la materia
0 materias objeto de su interés) a un estadio que denominariamos pre-profe
sional, en el que deberian ser capaces de aplicar los conocimigimms y
cedimientos adquiridos para dar los primeros pasos en el ejercicio de su
profesion.

En este contexto la funcién de la pedagogia es la de conducir o guiar este
proceso de aprendizaje, una funciéon que en el nivel universitario no deberia
perderse de vista. Si hacemos hincapié en ello es porque a nuestro parecer en
la universidad se habla poco de pedagogia, y ademas se identifica con mate
rias y contenidos, es decse reduce a los conocimientos que deben ser trans
mitidos, mientras se dejan de lado muchas veces los aspectos metodoldgicos,
es decircomo deben ser transmitidos esos conocimientos.

En lo que se refiere a la pedagogia de la traduccion, nos proponemos
mostrar que éste es un problema especialmente delicado debido a los rasgos
especificos de la materia que pretendeprseiiar En realidad, no resulta
demasiado dificil determinar los conocimientos que debe poseer un traduc-
tor, y de hecho los hemos definido en los planes de estudios de nuestras
facultades, pero se trata basicamente de conocimientos de materias comple
mentarias, aunque imprescindibles, como lengua, documentacion o informéatica.
Ahora bien, lo que define al traductor no son estrictamente los conocimientos
de estas materias, sino el dominio de unas habilidades especificas, las que
habitualmente se conocen como procedimientos translatorios, y que, desde
luego, no deben entenderse como meras técnicas de traduccion sino como las
partes o fases del proceso global de la traduccién, como trataremos-de mos
trar en este trabajo. A nuestro juicio son precisamente estos procedimientos
los que deberian constituir el contenido propio de las asignaturas denomi-
nadas en los planes de estudimaduccion diecta, Taduccion inversa,
Traduccion especializadardduccion literaria,etc., aplicados, eso si, a las
diferentes modalidades de la traduccion.

La descripcion del proceso y de sus fases, asi como la descripcién de
procedimientos y rutinas inherentes a cada una de las fases o subprocesos es
tema de la teoria de la traduccién; la pedagogia debe ocuparse de definir cada
uno de estos procedimientos como objetivo pedagdgico y elaborar la metodo
logia que asegure la adquisicién de las habilidades correspondientes por parte
de los alumnos, en una progresién adecuada y en los plazos de tiempo
previstos en los planes de estudios.

De ahi se desprende que, cuando nos planteamos la necesidad de desa
rrollar una pedagogia especifica de las asignaturas de traduccion, tenemos que
basarnos en un modelo tedrico que sea aplicable a la pedagogia. A eontinua
cion trataremos de demostrar que el modelo que cumpliria estos requisitos es



Willy Neunzig y Marisa Presas 153

un modelo funcional, basado en el esquema de la comunicacion y adaptado a
la comunicacion bilingue.

Todo acto de comunicacion linglistica es susceptible de experimentar
interferencias, fallos o rupturas que pueden ser debidos a causas muy diversas.
En un acto de comunicacion bilingle, en el que interviene un mayor nimero
de elementos, se multiplicaran légicamente las posibles fuentes de fallos.
Desde este punto de vista podemos decir que un modelo teérico de fa comu
nicacion bilinglie que pretenda ser aplicable a la pedagogia de la traduccién
deberé ofrecer la posibilidad de sistematizar las hipotéticas fuentes de fallos,
con el fin de integrarlas en el proceso pedagdgico. En esta misma linea de
pensamiento, un modelo tedrico de la traduccion deberia centrarse en la figu
ra del traductgrpuesto que es el elemento que realiza la comunicacién bilin
gle, y en su papel en el proceso comunicativo, todo ello con el fin de que los
estudiantes adquieran progresivamente los métodos de trabajo que definen al
traductor profesional y aseguran el éxito de la comunicacion bilingle.

En el modelo tedrico que postulamos entendemos, pues, la traduccion
béasicamente como un acto de comunicacién en el que intervienen-los ele
mentos tradicionales del esquema comunicativo, a los que afiadiriamos una
serie de factores que, a nuestro paremmrstituyen los rasgos especificos de
la comunicacion bilingue.

ELO — TLO — RLO — r (virt) ELT — TLT

r (real)

RTr — r(T) —|TRASL|— ET — TTr — RL — r(v)

I r(r)

El traductor en el proceso translatorio

Un autor (ELO) produce un mensaje (TLO) destinado a un receptor o
grupo de receptores (RLO) de los que espera que entenderan bien su mensaje
(r-virt). En este punto de la comunicacion se puede dar un fallo, es decir
puede suceder que los receptores no entiendan el mensaje de la forma previs
ta (rreal). Esta ruptura puede deberse a varias causas, como, por ejemplo,
error en la valoracion del receptor por parte del emieficiencias en la
capacidad de expresion del emjsteficiencias en la capacidad de compren
sion del receptoretc.
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En el momento en que hay que traducir un texto aparece la figura de un
receptor especial, el traductorT{R), que se diferenciard en mayor o menor
medida del grupo de los receptores originales. La distancia en este punto del
modelo se debera a factores tan diversos como: conocimiento de la materia,
competencia linglistica y terminolégica, diferencias culturales, lugar de resi
dencia, etc., cuya importancia variara segun el tipo de texto que deba traducir
(por ejemplo, en el caso de una traduccion cientifico-técnica, el conocimiento
de la materia por parte del traductor determinaré que la distancia entre recep
tor original y traductor sea mayor o menor). Estos factores marcaran una
distancia entre la recepcion del traductefrjry la del lector original. Pero
ademas esta distancia se vera incrementada por el hecho de que el traductor
en su recepcion del original, integad initio su objetivo, la traducién, al
intentar acercarse lo mas posible a la intencion comunicativa del Bstor
decir, el traductor trata de acortar la distancia entre su recepciéon y la que
hemos denominado recepcion virtual.

Naturalmente, el papel del traductor no acaba aqui sino que debe actuar
también como emisor en la lengua terminalrjEyl se distanciara de un autor
de esa lengua (HI) por la intervencién de factores como: conocimiento de la
materia, competencia terminoldgica, dominio de las capacidades expresivas y
de las convenciones linglisticas propias de cada campo, etc., aunque debera
asumir la tradicién (léxico, estilo, convenciones) de ese hipotético emisor
A esto hay que afadir que el traductor se ve condicionado por las caracteris
ticas del texto original, asi como por las peculiaridades contrastivas del par de
lenguas con que trabaja. En su funcion de emisor tendra que tener en cuenta
la distancia que se da entre los lectores del texto original y los de la tra-
duccion, especialmente las distancias culturales, temporales, geogréficas, etc.
En la préactica profesional, ademas de las distancias descritas, propias de la
comunicacion bilingiie, se da una distancia marcada por un ageatao
gue condiciona tanto el proceso como el resultado de la traduccion: el impul
sor (1) o cliente. No hay que olvidar que normalmente no es el traductor el que
toma la iniciativa de traducir un texto, sino que recibe un goa#® un cliente
gue tiene un objetivo determinadev(rt) en relacién con el receptor o reeep
tores de la lengua terminal (R). objetivo que se distancia de la recepcion
virtual del texto original.

Este modelo tedrico nos ha permitido definir las posibles fuentes de fallos
en la comunicacion bilingtie, que identificamos con las distancias sefaladas,
asi como segmentar el proceso que realiza el traductor en una serie de
subprocesos:

— proceso de comunicacién monolingtie (cédigo: LO)
— proceso de interpretacion analitica

— proceso de transferencia

— proceso de comunicacién monolingte (cédign): L
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a los que desde un punto de vista pedagdgico podemos asignar grupos de
tareas o de procedimientos translatorios:

— procedimientos de aproximacion al texto (analisis)

— procedimientos de preparacion de la traduccién (descodificacion)
— procedimientos de preparacion del texto terminal (transferencia)
— procedimientos de elaboracion del texto terminal (codificacion).

Una vez aislados estos subprocesos dentro del esquema global, pueden
ser didactizados independientemente unos de los otros. Ello permite, en una
primera fase de la formacion, establacer una progresion y facilitar la-evalua
cion de los alumnos. Ni que decir tiene que esta segmentacion en objetivos
didacticos no debe hacer olvidar que los procedimientos que se estudian tie
nen un unico objetivo: la traduccion como resultado, y que en el proceso real
de la traduccién no se presentan como fases netamente diferenciables y suce
sivas, ni mucho menos conscientes para el traductor la mayoria de las veces,
sino que se trata de un proceso recursivo en el que el traductor va tomando
decisiones que condicionan el paso siguiente, pero también los pasos anteriores.

Antes de entrar en la discusién de la progresion pedagdgica, hay que
detenerse un momento en la caracterizacion del alumno principiante en tra
duccion. Evidentemente, este alumno no llega a la facultad contahuia
rasa,sino que durante sus estudios previos ha adquirido un buen dominio de
su lengua materna y ha aprendido una lengua extranjera. En este proceso
de aprendizaje ha realizado unos ejercicios que, equivocamente, se denominan
ejercicios de traducciénpero que en nuestra opinibn no son Mas que €jerci
cios de léxico, morfologia, sintaxis, comprensién o expresion escrita- disfra
zados de ejercicios de traduccion. No entraremos a discutir aqui el valor de
este tipo de ejercicios en el proceso de aprendizaje de la lengua, pero si pode
mos afirmar que constituyen un lastre para los traductores principiantes. En
efecto, en estos casos no se trata de traduccion de textos con un objetivo
comunicativo, sino que o bien se trata de frases sueltas que con frecuencia
contienen modelos de lengua forzados, o bien son textos literarios que sobre
pasan la capacidad lingiistica del alumno. En todo caso, no hay mas receptor
real o hipotético que el professe obvian las fases de aproximacion e inter
pretacion, asi como la fase de elaboracion final del texto, y la fase de-transfe
rencia se reduce a pura mecanica. Por todo ello el alumno llega a la conclusién
de que la traduccién no es mas que un acto de intercambio entre ds codi
lingliisticos en los niveles léxico y sintacti€ste método es, por otra parte,
el reflejo de lo que cominmente se entiendenadiucir, por lo que los alum
nosse ven reforzados en su concepcion ingenua de lo que sera su actividad.

Por todas estas razones, la pedagogia de la traduccién no puede consistir
en ampliar o profundizar conocimientos y habilidades adquiridos, sino que
inicialmente debe dirigirse a modificar el comportamiento translatorio de los
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alumnos, es decidebe extinguir el comportamiento adquirido antes de ins
taurar el comportamiento deseado: la forma de trabajar del traductor experi
mentado. Desde este punto de vista nos parece importante hacer hincapié en
la necesidad de iniciar la formacion de traductores con un periodo de refle
Xion sobre la situacion de comunicacion bilingle, el papel del traductor en esa
situacion y por supuesto, sobre el proceso de la traduccion.

Puesto que en nuestro modelo consideramos ese proceso dividide en cua
tro subprocesos, asignamos a cada uno de ellos capacidades o competencias
especificas, pero ademas establecemos una progresién que, a nuestro juicio,
permite asegurar una amplia base de reflexion sobre el proceso de la tra-
duccion, todo ello con el fin de que la practica académica se acerque lo mas
posible a la préactica profesional.

En su aproximacion al texto, y a partir de coordenadas como tema, grado
de especializacion, tipo de engaro experiencia previa, el traductor experi
mentado podra determinar a grandes rasgos, y de manera casi intuitiva, sus
propias distancias en el marco del modelo descrito y obtendra criterios para
decidir si acepta o rechaza el eigeapara estimar el volumen de trabajo que
supone directamente (dificultad, presentacion) o indirectamente (documenta
cion y consultas), el tiempo que requerira, y la calidad que presumiblemente
alcanzara su traduccién. Para la pedagogia de la traduccion deben desarro
llarse métodos que de alguna manera emulen la actividad del traductor en esta
fase de su trabajo. Se trata de procedimientos translatorios que el profesional
interioriza progresivamente, por lo que muchas de estas rutinas llegan a ser
inconscientes. Denominamos a estos procedimientos translatorios procedi
mientos periféricos. Ahora bien, estos procedimientos adquieren suma impor
tancia en el estadio de la formacion del tradug@mue se trata de hacerlos
conscientes y practicarlos para facilitar su posterior automatizacion. Me-
todol6gicamente, se tratara de guiar al alumno en la formulacién de hipétesis
relativas a su propia situacion (sus distancias) en relacién con una amplia
gama de simulacros de situaciones de traduccion. Esta capacidad de-formula
cién de hipotesis puede ser evaluada mediante preguntas en torno a diversos
complejos tematicos ya apuntados: ¢estoy familiarizado con el tema?, ¢dénde
puedo obtener informacién?, ¢tengo acceso a la documentacién necesaria?,
¢me puede ayudar algun experto?, ¢quién sera el destinatario Ultimo de la
traduccion?, ¢ puedo encontrar textos paralelos y la terminologia especializada
en mi entorno geografico?, ¢la obra o el autor han sido traducidos- previa
mente?, ¢qué tipo de traduccion espera el cliente?

En su preparacion de la traduccion el profesional buscara una cempren
sién profunda del contenido del texto, hara el analisis léxico, estilistico,
pragmatico, etc., elegird su estrategia globaiyes necesario, buscara la
documentacion complementaria, todo ello con el fin de dar coherencia a sus
decisiones y agilizar su trabajo en el paso siguiente, en la transferencia.
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Metodoldgicamente, habra que encaminar al alumno en la aplicacién de estos
procedimientos, también periféricos, a diversas situaciones de traduccion.
Con ello se pretende que lleguen a cuestionar sisteméticamente su primera
comprension del texto, a realizar un exhaustivo analisis del discurso aplicado
a la traduccion, a detectar incoherencias en el texto original, a tomar decisiones
generales acerca de como salvar las distancias culturales, temporales, de
conocimientos entre los grupos de receptores del original y los de la-traduc
cién, y a ejercitarse en el uso correcto y adecuado de las fuentes documentales,
como diccionarios, obras de consulta, fuentes orales, etc. Esta capacidad de
inmersion en el texto a traducir se evaluard mediante ejercicios de analisis,
reflexion y busqueda documental que respondan a preguntas como: ¢tengo
gue respetar el nivel linglistico del autor?, ¢como expresa el autor sus inten
ciones comunicativas?, ¢qué conocimientos previos se suponen en el lector?,
¢como trataré las marcas culturales, las alusiones a la actualidad?, ¢qué tipo
de informacion necesitard el lector de mi traduccion para comprender bien el
texto?, ¢qué diccionarios utilizaré?, ¢se puede establecer una jerarquia en las
fuentes documentales?, ¢como trataré los elementos extralingiiisticos como
graficos, tablas o ilustraciones?

En su preparacion del texto terminal —lo que comUnmente se denomina
fase de transferencia— el traductor profesional realizara lo que llamariamos
una traduccién en bruto, es deeiplicara los procedimientos de la traduccion
adecuados en cada situacion translatoria partiendo de las unidades de traduc
cion que va aislando a lo tgr de su tarea. Estos son los procedimientos que
podriamos llamar nucleares o bien técnicas de la traduccién. Su experiencia
le permite reconocer inmediatamente los problemas contrastivos mas impor
tantes de sus lenguas de trabajo y disponer de un repertorio de posibilidades
para establecer una equivalencia entre el texto original y el texto terminal.
Basandose en sus reflexiones en torno al texto que ha de tratkgina en
cada caso la estrategia que se acerque mas a su concepcion previa de como
deberia resultar el texto final. En la formacién de traductores hay que discutir
y practicar los diversos recursos de traduccion posibles para solventar un cierto
problema contrastivo, los estudiantes tienen que ejercitarse en aplicar las
técnicas clasicas de la traduccion como son transposicion, modulacion,
adaptacion, substitucion, calco, préstamo, amplificacién, reduccién, omision,
notas del traductoretc. para poder disponer de estas herramientas en el
momento de afrontar una situacién o unidad de traduccién. Esta capacidad de
utilizar las técnicas de la traduccion se evaluara mediante ejercicios en los que
los alumnos determinen las dificultades contrastivas y presenten sus propuestas
de solucion, ayjumentando por qué han llegado a un cierto resultado. En esta
fase los estudiantes deben poder resolver preguntas como: ¢,cémo trataré los
toponimos, los nombres propios o de instituciones en este texto concreto?,
épor qué se necesita una amplificacion del texto original y como he de
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presentarla?, ¢en qué momento y por qué omitiré partes del texto original?,
¢cudles son las diferencias en las convenciones linglisticas para el tipo de
texto concreto y como las reflejaré en la traduccion?, ¢donde presenta defi
ciencias el texto original y como las solventaré? Cuando tedricamente hay
diversas posibilidades de traduccion, ¢ por qué se pueden descartar algunas y
otras no podré descartarlas hasta mas adelante en el proceso translatorio?,
¢como trataré las citas de otros autores en este texto concreto? Si mi texto
original incluye traducciones de otros textos, ¢como abordaré el problema en
este caso especifico?

En la elaboracién del texto terminal, el traductor profesional realiza una
revision de su traduccion en la que se limita a redondear su texto final desde
el punto de vista estilistico —ya ha resuelto la mayor parte de los problemas
de traduccion en la fase de transferencia—, y a tomar ciertas decisiones rela
cionadas basicamente con la coherencia y la cohesién del texto terminal que
tal vez ha dejado pendientes. Ademas se ocupara de la presentacion, es decir
de dar la forma final a su traduccion respetando los deseos del cliente. Desde
el punto de vista de la pedagogia de la traduccion, esta fase est4 determinada
por ejercicios de unificacién del texto y habra que poner especial énfasis en la
homogeneizacion terminolégica, sintactica y estilistica. Por otra parte, aqui
también se deberia introducir la utilizacién de los procedimientos de la tra
duccion que podriamos llamar tangenciales, como la presentacion adecuada
de los trabajos, el uso de la informatica aplicada a la traduccion o programas de
revision ortografica o de edicion.

En nuestra concepcion didactica, los procedimientos apuntados no se tra
tan de manera puramente abstracta, es, daticontexto, sino que se estudian
y debaten a partir de textos concretos. Esto quiere decir que en cada easo pue
den realizarse traducciones parciales que permiten abordar y practicar el pro
blema que se focaliza, dejando de lado por el momento los otros muchos
problemas de traduccién que puede presentar el texto.

Esta segmentacion de los problemas qugesua lo lago del proceso de
traduccién es, en nuestra opinion, el paso previo y necesario para extinguir el
comportamiento que hemos calificado como ingenuo y proporcionar a los
estudiantes las herramientas necesarias para afrontar la traducciéon de textos
completos, emulando el trabajo del traductor profesional.

Entonces habra llegado el momento de introducir ese rasgo basico del
proceso de la traduccidn que es la recursividad: los estudiantes deben asumir
gue el proceso de la traduccién no es lineal sino recursivo, esglexiun
problema que se plantea en un momento determinado del trabajo no puede
resolversad hocsino que la solucién debe buscarse en una fase previa, y que
ademas la solucion que se adopte repercute incluso en el trabajo ya realizado,
puesto que puede inducir en un momento dado al replanteamiento de la estra
tegia global o a la revision de algunos procedimientos empleados.
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La problematica de los numeros
en la interpretacion

Ulrike Oster
Intérprete

1. INTRODUCCION

Uno de los primeros problemas con que se encuentra el estudiante -de inter
pretacion es la transmisién correcta de los niUmeros que, incluso de intérpretes
expertos, requiere una concentracion mas alta de lo normal.

En este trabajo, nos hemos propuesto analizar cuales son las dificultades
concretas que supone la aparicion de nimeros en la interpretacién consecutiva
y en la simultdnea. Intentamos dar algunos consejos sobre como superar el
problema o, al menos, como atenuarlo o evitarlo.

La mayoria de las obras sobre teoria de la interpretacion tratan esta tema
tica con mayor o menor detenimiento. A modo de ejemplo, resumiremos los
planteamientos de algunos autores.

Finalmente, buscaremos posibles explicaciones al porqué de esta especial
dificultad de algo aparentemente tan simple como el traducir un nimero de un
idioma a otro. Nos basaremos, para ello, en la explicacion cientifica del
funcionamiento del cerebro.

2. LOS NUMEROS EN LA TEORIA DE LA INTERPREACION
2.1.Danika Seleskovitch

Donde mas a fondo se trata este tema es en las obras de Danica Seleskovitch

y Marianne LederelEstas dos autoras se refieren, sobre todo, a la interpreta

cion consecutiva y a los problemas que plantea la notacién de nimeros.
Segun Seleskovitch y Lederéien se podria pensar que la interpretacion

de numeros deberia ser algo sencillo, ya que, al contrario de lo que ocurre con

otras palabras, éstas sélo tienen un significado, igual en todas las lenguas, que
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se puede anotar facilmente con el correspondiente guarismo. El proceso de la
interpretacion se limita, pues, a la decodificaciéon de lo que se ha escuchado,
la recodificacion mediante un simboldipalmente, la decodificacion de éste

en la lengua de llegada (ejemplo: “cince”5 — funf). Por consiguiente, no

es necesaria la transcodificacion.

Sin embago, el contenido semantico de los nUmeros es menor que el de
otras palabras, por lo que son mas dificiles de recd8déw en muy conta-
dos casos tienen una connotacién especial o un valor semantico adicional
(3 6 7 como numeros de la suerte, por ejemplo, o el 13 como nimero de la
mala suerte).

Seleskovitch distingue, por un lado, la memoria verbémoie verbale)
gue retiene la imagen acustica de una palabra que se esgupba,oyro
lado, la memoria del sentidgnémoie du sens)La primera almacena la
informacion sélo durante algunos segundos. En cuanto se puedan obtener uni-
dades semanticas mediante la combinacion de imagenes acusticas, dichas
unidades pasan a la memoria del sentido, que retiene la informacién por
mas tiempo.

Como los numeros no tienen un sentido propiamente dicho, no pueden
ser almacenados de esta forma automatica. Para que esto ocurriera, el intér
prete tendria que concentrarse en el numero y volver a pensarlo. Elle interfe
riria en el procesamiento analitico del texto llevado a cabo al mismo tiempo.

Por consiguiente, los numeros se deben anotar inmediatamente en
cualquier caso; aun asi, se interrumpe el proceso de la asimilacion del sentido.
Esto se puede deducir de un experimento con estudiantes de interpretacion, a
los que se leyd un texto con varios mumeros. El andlisis de las notas revela
que la toma de notas se volvia mas literal al aparecer los nimeros. Sélo
un buen rato después recobraba la buena estructuracion que habia tenido antes
de la aparicién de los nameros, lo cual indica una mejor comprension de lo
escuchado en el momento de anotar

Por otra parte, Seleskovitch sostiene que un Unico nUmero es mas perju
dicial para el andlisis que toda una serie de ellos. Este fendbmeno se debe
a que, al haber varias cifras, el intérprete tiene la posibilidad de reaccionar
adecuadamente, esto es, redoblar la concentracion para anotar correctamente
los numeros y no perder el hilo del discurso.

En lo referente al proceso de aprendizaje de la transmision correcta de
nameros, Seleskovitch afirma que, al principio, lo importante es captar y
transmitir la magnitud aproximada. Refiriéndose a un pasaje de un texto inter
pretado por un estudiante, elogia la transformacion de el 26% en una cuarta
parte, el 58% en mas de la mitad y 46 de 71 en mas de la mitad, también.

Con ello, aboga por no pegarse a la palabra, al menos al enipenan
si ello va en detrimento de la exactitud. Esto resulta coherente con lo ante-
dicho, ya que, en los ejemplos, el intérprete demuestra que ha analizado lo
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oido y al transformar el mero nimero 56 en més de la mitad, le da un sentido
adicional, que, segun el razonamiento de la autora, deberia ser mas facil
de recordar

No obstante, nos parece que este proceso de andlisis es mas dificil que la
toma de nota automatica de los nimeraan3formar 46 de 71 en mas de
la mitad, a mi juicio, requiere una concentracion mas alta todavia e interfiere,
por lo menos, en la misma medida en el andlisis de la parte no-numérica
del texto.

2.2.Heinz Matyssek

Segun este autolos niumeros en la interpretacion consecutiva no presentan
ninguna dificultad si el intérprete utiliza algun sistema de abreviaturas pa-
ra ahorrarse, por ejemplo, los ceros en numeros grandes (ejemple> 3000

3 millones— 3; 3 mil millones— 3).

Ademaés, destaca la importancia de reflejar en las notas la posible infor
macion adicional contenida en expresiones como “por lo menos”, “mas de”,
“hasta”, etc. Para este fin, Matyssek propone que el intérprete se elabore un
sistema propio.

2.3.Jean Hebear

Herbert solo se refiere brevemente a esta probleméatozbign propone la
aplicacion de algun sistema de notacién para ahorrar tiempo.

3. DIFERENTES ASPECDS PROBLEMATICOS DE
LA INTERPRETACION DE LOS NUMEROS

La teoria de la interpretacion, por tanto, hace referencia a los problemas gene
rales que sg@en a la hora de entendanotar o transmitir los nUmeros. Aqui

se tratara, sin emlgw, de mostrar cuéles son las dificultades concretas, en
especial en la combinacion de idiomas espafiol-aleman.

3.1.La dificultad de entender

El primer problema es el de entender correctamente. Para entender una palabra
cualquiera, no es absolutamente necesario escuchar cada silaba o incluso cada
fonema con exactitud, ya que es posible derivar del contexto la informacion
gue falta. En cambio, si el orador no pronuncia con claridad un namero, el
intérprete no puede deducirlo del context@ly este caso, un error de audi

cion puede llevar a un cambio sustancial de la informacion.
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Lo que puede dificultar la cosa mas todavia es el hecho de que la mayoria
de los oradores prefiere leer los nUmeros para no equivocarse, incluso si
pronuncia el resto del discurso sin mirar el manuscrito. Esto puede ser la causa
de que, de repente, hable més rapido. Especialmente en el caso de la mencion de
fechas, que resulta lga y molesta, algunos oradores parecen querer dejarla
atras lo mas deprisa posible.

Otra dificultad de la audicién se da cuando numeros distintos se parecen
mucho entre si fonéticamente y se confunden con facilidad (ejemplo: sesenta-
setentasiebzehn-siebzig)

3.2.Errores del orador

En la inmensa mayoria de los casos, el intérprete no esta en condiciones de
decidir si el nimero que acaba de escuchar o que cree haber escuchado es
correcto. Por ello, no puede entrar en fucionamiento el mecanismo interior
de control que, en otros casos, impide que el intérprete diga tonterias.

No obstante, puede ocurrir que el orador se haya equivocado. Caso que
el intérprete se dé cuenta de ello y sepa cudl es el nUmero correcto, se encuentra
en el dilema de decidir entre, o bien corregir al oraddyien reflejar fiel
mente lo escuchado.

3.3.Las unidades

Una dificultad adicional se plantea cuando se mencionan los nimeros junto
con unidades de medida. Cuando se trata, por ejemplo, de temas altamente
técnicos, bien es posible que el intérprete no conozca todas las unidades de
medida que puedan aparedsiemas, a menudo, solo se utiliza la abrewdatur

o la forma inglesa, lo cual es todavia més dificil de reconocer (ejemplo: “tce” =
tons of coal equivalentllener que anotar una sucesion prolongada de-nime
ros en interpretacion consecutiva crea el problema de que, por falta de tiempo,
no es posible anotgunto a cada valpta unidad correspondiente. A la hora

de interpretarsin embago, es importante combinarlos correctamente.

Muy raramente aparece un unico nimero. Lo normal es que aparezcan en
comparaciones, combinaciones o sucesiones de varios de ellos (un ejemplo de
una clase de interpretacion, sin que sea el mas exagerado: “...la actividad eco
ndmica tuvo un crecimiento del 3,4% en 1990 —la tasa mas alta desde 1978—
y la inflaciéon se redujo de un 23% en 1989 a un 19% en 1990. Para 1991 se
espera...”). Especialmente en la interpretacion simultanea son necesarios, por
ello, una alta concentracion y un esfuerzo por acortar al maximo el intervalo
entre orador e intérpretEsto significa que el intérprete tiene que incorporar
de inmediato los nimeros en su discurso, por lo que se da el peligro de que,
mientras se concentra en ellos, olvide como habia empezado la oracion.
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3.4. Diferencias en el sistema numérico

Una dificultad concreta de la combinacion de los idiomas aleman y espafiol
reside, por ejemplo, en la diferencia de estructuracién de los numeros de dos
cifras. En espafiol se dicen primero las decenas y luego las unidades, mientras
gue en aleman ocurre al revés.

Incluso si este cambio de orden esta ya muy interiorizado por el intér
pretey éste traduce automaticamente —y sin pensarlo— “treinta y seis” por
sechsunddilig O, quiza precisamente debido a que no es consciente de que
pueda suponer un problema, puede ocurrir que, sin darse cuenta de ello, algu
nas veces si que digheiundsechzigy, sin embago, juraria haber dicho
sechsunddiRigo haber escuchado “sesenta y tres”.

También las diferencias del sistema a partir de los mil millones pueden
crear dificultades. Por ejemplo, requiere concentracion y un poco de reflexion
traducir “siete mil setecientos millones” pof7 Milliardeno, a la inversa,
eine Billiarde por “mil billones”.

4. ALGUNAS PROPUESAS DE SOLUCION

Es natural que en este campo no exista una solucién milagrosa que resuelva
todos los problemas a la vez. Lo maximo a que se puede aspirar es a ofrecer
una orientacion acerca de cémo atenuar los problemas en general, y proponer
algunos trucos sobre cdmo evjtaisolucionaralgunos aspectos concretos de

la problemética.

Un primer paso importante consiste en tomar conciencia de que existen
los problemas mencionados y que requieren una mayor concentracion. En
cuanto aparecen numeros, el intérprete tiene que aumentar su atencion. No
obstante, no se debe exagerar la concentracion de tal forma que se pierda el
resto de la frase. Esta conciencia tampoco debe cultivarse hasta el punto de
que el problema se convierta en algo insoluble para uno y la mente se bloquee
cada vez que aparezca un namero.

Quisiera referirme, primero, a algunas dificultades concretas que se dan
tanto en interpretacion simultdnea como en consecutiva.

4 .1.Diferencias del sistema numérico

Para traducir correctamente del espafiol al aleman cantidades superiores a mil
millones se requiere, ante todo, practica. Resulta util, ademas, tener en cuenta
gue estos valores aparecen, sobre todo, en macroeconomia. En aleman, en
estos casos, se suele hablarMidiar den, aunque sean cantidades infe-
riores a los mil millones (ejemplo: 500 millones0,5 Milliar den) Por ello,
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constituye una ayuda acostumbrarse a poner delante de la coma todo aquello
que, en castellano, va delante de la palabra “mil”. Lo que va después, se pone
detras de la coma (ejemplo: “tres mil cuatrocientos millore3;4 Milliar den)

También en lo que se refiere a la confusion entre decenas y unidades —un
problema que afecta mas a la interpretacion simultdnea— lo importante es tener
presente la diferencia entre los sistemas aleman y espafiol. Prueba de-la necesi
dad de esta toma de conciencia es el hecho de que, a menudo, el intérprete
advierte su error en estos niumeros aparentemente faciles solo cuando realiza el
control posteriar

Otra posible ayuda consiste en representar mentalmente la imagen del
numero escrito o, incluso en simultanea, anotarlo.

4.2 .Redondear

Por regla general y si el contexto no requiere una exactitud extrema, se puede
decir que, hasta cierto punto, es licito redondegemplo: “mil ochocientos
setenta y cinco millones® 1,8 Milliar den) También es aconsejable hacerlo
cuando el intérprete no esta muy seguro de haber oido o anotado bien. En estos
casos mas vale dar un valor aproximado y afiadir un “mas o menos”, “mas de”
0 algo por el estilo que arriesgarse a equivocarse.

La informacién adicional contenida en expresiones como “por o menos”,
“a lo sumo”, “casi”, “mas de”, etc. reviste casi la misma importancia que el
namero en si. dles expresiones siempre se deben anotar (en consecutiva) o

interpretar (en simultanea) inmediatamente.

4.3.Fechas

Por un lado, las fechas suponen una especial dificultad para el intérprete por la
velocidad con que se suelen pronund?ar otro, le ofrecen cierto ngen para
ganar o rellenar tiempo.

Cuando se trata de nuestro siglo —o sea el gigle, lo cual es el caso
mas frecuente, el intérprete de simultdnea se puede ahorrar las dos primeras
cifras de los afios y nombrar sélo década y afio.

Mientras que en la interpretacion simultanea ésta es una solucion e emer
gencia, en consecutiva se aplica siempre. Las notas s6lo deben reflejar lo
imprescindible (ejemplo: 1743 1743, 1943 ‘43, 1983-85— 83-5). Al
reconstruir el texto mediante sus notas, el intérprete puede optar por volver a
afadir el siglo o mantener la forma abreviada.

4.4.Equivocaciones por p# del orador

Los numeros no sélo causan problemas al intérprete, sino que también el ora
dor se puede equivocdEn la mayoria de los casos, el intérprete no se da
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cuenta, siquiera, del ertdén casos muy obvios, sin embay por ejemplo
cuando se trata de alguna fecha muy conocida, tiene que decidir rapidamente
entre corregir al orador o transmitir el error

En interpretacién consecutiva no es dificil evitar este dilema, ya que el
intérprete puede consultar al oradém todo caso, esta consulta deberia hacer
se de forma indirecta, por ejemplo diciendo: “no estoy muy seguro de si he
anotado bien esta fecha...”, o algo parecido.

En la interpretacion simultdnea no se debe corregir al grsidortrans
mitir fielmente sus palabras. S6lo en casos muy excepcionales es posible una
correccion. Ademas de que se tiene que tratar de un lapsus obvio, es necesa
rio que el intérprete conozca bien al orador para poder estar seguro de que no
ha sido un error intencionado.

4.5. Aparicion masiva de numes

Existen técnicas diferentes en simultanea y en consecutiva para hacer frente a
la apariciébn masiva de nameros.

En consecutiva supone una gran ayuda apuntar los nimeros uno debajo
del otro. De esta forma, se facilita la percepcion visual de lo escrito. Esta
técnica de apuntar en forma de columna es imprescindible cuando se trata de
una enumeracion de varias categorias de valores (ejemplo: afios: 1988, 1990;
valores absolutos: 10 toneladas, 12 toneladas; porcentajes: el 5% de la pro
duccion total, el 3,5%, etc.). Asi, las unidades s6lo se apuntan una vez.

En simultanea es necesario reducir el intervalo entre discurso e interpre
tacion, ya que los nimeros se almacenan en la memoria durante menos tiempo
gue otras unidades semanticas (véase Seleskovitch). Por otra pkte)ade
tampoco debe ser demasiado corto, sobre todo en niumeros elevades y com
puestos. Si, por ejemplo, el intérprete escucha “diecinueve mil’ y empieza, en
aleman, comeunzehntausenalandose cuenta, mas tarde, de que se trata
de “diecinueve mil millones”, no le queda mas remedio que corregirse y
transformarlo en 1®illiar den.

4.6.Apuntar en la interpetacion simultanea

Se suele recomendar a los estudiantes apuntar los nimeros inmediatamen-
te, también en simultanea. De esta manera, se ayuda a la mente con una
imagen visual de lo escuchado o, incluso, es posible integrar los nimeros
en un momento posterioteyéndolos, cuando la memoria ya los habria
olvidado.

Algunos intérpretes aplican esta técnica con mucho éxito; a otros no les
sirve de nada, porque la concentracion adicional requerida por el hecho de
escribir interfiere demasiado en la transmisién del texto.
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Resulta muy util, sin duda, en caso de haber dos intérpretes en la cabina,
si uno de ellos esta dispuesto a apuntar los nimeros.

5. EL FUNCIONAMIENTO DEL CEREBRO

En lo que se refiere a la neurofisiologia, se dan dos fenbmenos que pueden ser
de interés para el andlisis de las causas de nuestro problema.

Por un lado, la memoria se subdivide en varias partes con distintas fun
ciones vy distintas formas de almacenamiento de datos. Por otro lado, tiene
cierta influencia la lateralidad del cerebro.

El funcionamiento del cerebro ha sido objeto de abundante investigacién
y parece existir un consenso sobre su funcionamiento fisioldgico. En el campo
de la psicolinguistica, las teorias son mas demtes. Como la neurofisiologia
no se ha estudiado muy a fondo en relacién a la interpretaciéon, nos limitamos
a presentar algunas teorias basicas y a sacar de ellas nuestras propias conclu
siones sobre la manera en que esto puede afectar a la interpretacion de los
nameros.

5.1.Diferentes tipos de memoria

Existe un consenso sobre la existencia de varios tipos de memoria.
Generalmente se habla de tres: la memoria de tiempo ultracorto, la memo-
ria de tiempo corto y la de tiempodar

— En la memoria ultracorta (sensorial, inmediata), la informacién sélo se
conserva unos 750 mseg. La capacidad de almacenamiento es mayor que
la de procesamiento, de modo que una parte de la informacion que llega
se olvida en seguida.

— En la memoria de tiempo corto, se codifica la informacién sin ordenar
procedente de la de tiempo ultracorto, y se obtienen unidades de sentido.
La capacidad de almacenamiento depende de una serie de facteres (pre
sentacion de la informacion, complejidad, etc.). Los diferentes autores
hablan de una capacidad de entre cuatro y diez unidades y una duracién de
entre unos pocos segundos y veinte minutos. La memoria de tiempo corto
puede entrar en contacto con la de tiempgolapbtener informacion
almacenada en ésta y reconstruir algo que se haya perdido en parte.

Segun Klampfl-Lehmann, la memoria de tiempo corto retiene datos
durante veinte minutos. Aquéllos que no hayan sido transferidos a la de tiempo
largo en ese lapso se borran.

— En la memoria de tiempo o se almacena permanentemente toda la
informacion recogida por un individuo a lodarde su vida.
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También resulta interesante la teoria de que, para poder entender una
informacion nueva, se debe establecer una relacion entre ésta y otros datos
almacenados con anterioridad. Si la diferencia entre la informacion antigua y
la nueva es demasiado grande o si no se produce ninguna asociaciéon mental,
no tiene lugar la asimilacion de la nueva.

Esto podria explicaen parte, las dificultades en la interpretacion de los
nameros. Estos, aparte de su valor cuantitativo, no tienen ningin sentido ni
producen asociaciones. Por ello, si el intérprete no hace un esfuerzo por
memorizarlos (pensarlos otra vez, como dice Seleskovitch), los tiene que
interpretar sélo con la ayuda de la memoria de tiempo corto.

El hecho de que esta memoria no es capaz de procesar toda la-informa
cién que llega explicaria por qué, de ungdaserie de nimeros, el intérprete
a veces solo alcanza a transmitir una parte. No es posible retener todos los
detalles de una frase complicada. En un caso normal (sin numeros); se des
carta lo prescindible —la construccién sintéctica, trivialidades, etc.— y se
retiene lo esencial: el contenido. Con los niumeros, este procedimiento no es
posible, y puede ocurrir que algunos de ellos se olviden.

5.2.La lateralidad

El cerebro humano se compone de dos hemisferios con diferentes funciones y
habilidades. En una persona diestra, el hemisferio izquierdo se ocupa de todo
aquello que tiene que ver con lo linguistico, lo racional, lo conscietaay

bién, de calculos y de los numeros. El hemisferio derecho, por otro lado, da
vida a lo grafico, lo emocional o lo inconsciente. En una persona zurda, la

distribucion es al reveés.

No se puede sacapor ello, ninguna conclusion sobre una diferencia
entre el procesamiento de la informacioén de tipo linguistico y la de tipo-numé
rico. Sin embago, es posible explicar la ayuda que supone el hecho de anotar
las cifras en la interpretacion simultdnea. Como el hemisferio derecho es el
gue se ocupa de la percepcion visual de dibujos (entre los que se podrian
contar en sentido amplio, los guarismos), esto supone un apoyo para el
hemisferio izquierdo que es el que mas trabaja en la interpretacion.

De la misma manera, se puede justificar la recomendacion de imaginarse
el numero tal como se escribiria para evitar el problema de la confusion de
decenas y unidades.
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Presentacion del grupo de investigacion
sobre las oraciones modales estereotipadas

Adriana Pintori Olivotto
Universitat Autonoma de Barcelona

En primer lugarquisiéramos presentar nuestro trabajo actual, puesto que el
campo de las oraciones modales ha sido investigado de manera teérica; sin
embago, en la practica de la traduccion, no se ha realizado nunca un estudio
de equivalencias entre distintas lenguasnycho menos, como el que pre
tendemos realizar ahora. Partiendo de la elaboracion de una base de datos en
castellano y catalan, nos proponemos estudiar las equivalencias con otras dos
lenguas afines (italiano y portugués), para pasar luego a idiomas muy distin
tos de los de origen latino: el arabe, el chino, el japonés y el ruso. Ademas de
crear un diccionario de equivalencias entre las lenguas mencionadas, preten
demos separar las oraciones estudiadas en grupos semanticos, categorias o
conceptos, para pasdinalmente, al indice de frecuencia de las voces mas
representativas.

Para la realizacion de este proyecto es imprescindible contar con un
soporte informatico dotado de sistemas adecuados muy distintos para cada
idioma y que nos permita trabajar con cualquier combinacién de las lenguas
mencionadas, para poderlas relacionar todas simultaneamente.

Nos parece oportuno recordar que el tratamiento informatico del arabe
requiere programas que escriban de derecha a izquierda; que el tratamiento
del japonés necesita un sistema capaz de trabajar de tres maneras distintas
para la introduccion de las palabras, porque esta lengua utiliza caracteres chi
nos mezclados con un alfabeto propio e, incluso, a veces, el romano. El chino
es un mundo aparte, puesto que cada palabra es un caracter diferente.

Todos los investigadores de este grupo de trabajo son profesores que
pertenecen al Departamento deduccion e Interpretacion de esta unive-
sidad. Para el grupo de lengua &rabe investigan Dolors Cinca y Hesham
Abu-Sharar; para el catalan, Carles Castellanos; para el chino, Sean Golden y
Minkang Zhou; para el japonés, Merce Altimidinoru Shiraishi y Sigeku
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Suzuki; para el portugués, Carme Ferriz y HeleaaqUeiro; para el ruso,
Natasha Pafios; para el tratamiento informatico, Ramon Piquer; para-€l caste
llano y el italiano, y como responsable directa del proyecto, yo misma.

En los textos de gramética de las distintas lenguas, casi siempre encon
tramos un capitulo que se refiere al tema de los tropos y de la metafora; en un
breve apartado, el autor se propone tratar del simil o de la comparacién, puesto
gue, realmente, este tipo de oraciones es despachado en pocas lineas por el
gramético al cual interesa sobre todo establecer la diferencia entre metafora 'y
comparacion. & para Aristoteles, la metafora era una figura retérica proxima
a la comparacion, otra figura retdrica que, segun algunos estudiosos; es sind
nima de lasimilitudo.

La comparacion formal pone en relacion dos ideas semejantes; tal como
ocurre con el tropo, no se produce en los términos empleados ningn cambio
de significado; ademéds, encontramos el adverbio “como” que nos indica la
presencia de una comparacion entre el término inicial y el final, que guardan
entre si una semejanza metaférica.

Este tipo de oraciones, que llamamos “modales estereotipadas”, estan
fuera de lugar en el uso de un registro de lengua idéneo para tratados didacti
cos y filosoficos, definiciones, demostraciones cientificas, textos legales, etc.;
aparecen, sin emlg, en la lengua literaria cuando ésta reproduce el hablar
corriente de la gente, puesto que

...lo que mejor traduce la indiosincrasia de un pueblo es el expresarse mediante formu
las transmitidas de generacion en generacion, sin que el usuario se interese en saber si
emplea algo propio de su época o constituye una herencia anicestral.

Muchos autores, como Léon Bfoy Fernando LazaP@consejan rehuir
las comparaciones estereotipadas, porque empobrecen el lenguaje y la facul
tad de expresarse, al limitarlas a un nimero muy reducido de formulas y
frases hechas; a pesar de ello, no debemos olvidar que algunos escritores han
conseguido efectos verdaderamente sorprendentes con estas oracienes naci
das en el lenguaje popular

En las comparaciones estereotipadas sinecdoquicas se mezcla la idea del
modo con la igualacion entre dos térmifad|o dificulta la posibilidad
de distincion entre las oraciones adverbiales de modo y las adverbiales com
parativas modales.

La mayoria de las veces consisten en unos clichés de valor intensivo,
superlativo e hiperbdlico que funcionan como unidades semahnticas.

La comparacion es el estado preliminar de la metéfora en la cual el signo
que distingue la comparacion, en la mayoria de las lenguas romanicas, es la
particula adverbial “como”: esta deriva del latin vulganmg que a su vez
deriva dequomoy, del latin clasicoguomodo En las lenguas roménicas se
ha transformado en “como” para el castellano y el portuguéxyrepara el
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catalan, emommepara el francés, y esomepara el italiano. Hay que obser

var que del latimuamtenemos la particula comparativa de la lengua rumana
ca, mientras que en el retorroménico el elemento de union entre los dos tér
minos es el adverbisco/scuy, menos frecuentemente, el verbemegliar
(parecerse).

Diras sco crappa = duros como piedras

La lengua rusa usa como término de comparacion el advedbimien
tras para el arabe &s, que se junta con el sustantivo posterior o, menos
usado,mezla;para el chino, del verbo semegjasyiyang,y para el japonés
esyoo da.

Ademas de este tipo de comparacién formal, hay otro muy utilizado
en castellano, en el cual la “cualidad es superior en grado al término de com
paracién”:

Ser mas bueno que el pan

En su mayoria, las expresiones regidas por el adverbio “como” son sus
ceptibles de ser traspuestas al segundo tipo:

Borracho como una cuba
Mas borracho que una ciba

Podemos dividir la comparacion en dos esferas semanticas: la del término
comparado (1) y la del término de la comparacién (2), unidas entre si por la
particula adverbial comparativa. El primero puede ser un adjetivo o un verbo;
nosotros, en nuestro estudio, tomaremos en consideracion ambas posibilidades.
El segundo puede ser un nombre que, en este caso, actla como un adjetivo:

Tu amiga esta como una cabra = loca
0 puede ser un adjetivo sustantivado, y actuar como un adverbio:
Trabaja como un negro = mucho (Alcina-Blecua)

En la esfera semantica de lo comparado (1), se encuentra a menudo como
término:
1. El cuerpo humano en sus aspectos:
a) fisicos, (alto/bajo, gordo/delgado);
alto como una cucafia / bajo como un renacuajo
gordo como un gorrino / delgado como una cafia de pescar
b) caracteristicas personales, (astuto, bueno/malo, fuerte/débil, ale-
greltriste);

bueno como el pan / malo como la sarna
fuerte como un roble / débil como un guifiapo



174 Actes del Il Congrés Internacional sobmaduccié, UAB

2. La escala cromética: (blanco/negro, rojo/azul):

blanco como la cera / negro como el azabache
rojo como un pimiento / azul como el cielo

3. Sensaciones y emociones, (agoéiulce, reir/llorgr comer/beberdor
mir/trabajar):

comer como una lima / beber como un cosaco
dormir como un tronco / trabajar como un burro

Por lo que se refiere a la esfera seméntica de lo comparante (2), podemos
encontrar elementos del:

1. Reino animal, especialmente,
a) los animales domésticos:
décil como un cordero / timido como un conejo
b) otros animales:
valiente como un leén / listo como una ardilla
c) insectos:
estrecho como piojo en costura

En estas comparaciones, en las culturas europeas, el perro representa la
idea de fidelidad, el cordero la de dulzura y el gallo la delior.

2. Reino vegetal,
a) flores:
fresco como una rosa
b) frutos:
sSano COmoO una manzana
c) plantas:
fuerte como un roble
3. Naturaleza y elementos naturales,
a) cielo / tierra:
azul como el cielo
b) sol / estrellas / fenébmenos atmosféricos:
claro como el sol / blanco como la nieve
4, Productos alimenticios:
fresco como una lechuga
5. Seres humanos y partes del cuerpo:
contento como un nifio con zapatos nuevos
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6. Materiales, minerales, metales y piedras preciosas:
limpio como los chorros del oro

7. Elementos religiosos o miticos:
viejo como Matusalén

En nuestro trabajo final pensamos presentar todos los ejemplos hallados
en orden alfabético, pero, ademas, clasificarlos por temas, como podrian ser
los colores, o por conceptos (astucia, comida/bebida, rapidez, salud,etc.).

Por el momento podemos partir de una base de datos de 1.200 oraciones
comparativas en castellano, de las cuales ya hemos hallado las equivalencias
en catalan e italianoal’como hemos dicho antes, se trata de expresiones que
empiezan con un adjetivo en 730 casos, o con un verbo en 470 casos, lo
que representa un 60,8% de adjetivos y un 39,1% de verbos sobre el total.

Entre ellas podemos observar la presencia de 75 comparativas absoluta
mente iguales en castellano, catalan e italiano, nuestra base de partida, 6,25 %.
De ellas, 42 se refieren al adjetivo, o sea, el 3,5%, y 33 al verbo, representando
el 2,75%.

De ahi nuestro interés en verificar si esto ocurria también en otra lengua
romanica como es el portugués, y si los demas idiomas objeto de nuestro estu
dio se comportaban del mismo modo en situaciones parecidas y universales
como los ejemplos que vamos a presentar a continuacion y que no son fruto
de un factor cultural, sino que son intrinsecos a la realidad cotidiana del ser
humano.

En esta ponencia, por falta de tiempo, sélo presentamos algunos ejemplos
de los dos grupos.al como podremos comprobar examinando estos-ejem
plos, hay algunos que concuerdan de manera absoluta, no sélo en las lenguas
romanicas propuestas, sino también en las otras mas lejanas. Se trata tan sélo
de siete oraciones que representan el 0,58% de la 1.200 halladas hasta ahora.

En los ejemplos que ofrecemos a continuacion (Anexo), las letras inicia
les corresponden respectivamentea las lenguas estudiadas:

E = castellano
catalan
italiano
portugués
ruso

= arabe
japonés
X = chino.

“>XVTVTTO
o

(Debajo de las ultimas cuatro lenguas, cuyo alfabeto es diferente-del lati
no, ponemos entre paréntesis la traduccion literal.)
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ANEXO

Ejemplo 1
E. negro como el carbén
C. negre com el carbd
l. nero come il carbone
P negro como o carvao
R. uApHIZT XaX YIONnE

(negro como el carbén)
A. pomllS s

(negro como el carbdn)
J. RDX 5 iz B

(negro como carbén)
X. BAGRER

(negro como bolas de carbén)
Ejemplo 2
E.  correr como una liebre
C.  cérrer com una llebre
l. correre come una lepre
P. correr como uma lebre
R. yBerars xax sasy (oT GOP3EX)

(correr como una liebre)

(correr como la liebre)

J. BEBOXSED
(correr como liebre)

X. RBT—HERIMER
(correr como liebre)
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BHEARK—#
(frio como hielo y escarcha)

Ejemplo 3

E.  frio como el hielo

C. fred com el gel

l. freddo come il ghiaccio

P. frio como o gelo

R. xomommt xax nén
(frio como hielo)

A adsdIS 8IS s,k
(frio como el hielo)

J. Kok dicHmicn
(frio como hielo)

X. WA UKFE o]
(frio como hielo)

Ejemplo 4

E. dulce como la miel

C. dolg com la mel

l. dolce come il miele

P. doce como mel

R.  —mememeeee- (cname mM&na)
(mas dulce que la miel)

A JucslS gls>
(dulce como la miel)

J. BEoL S
(dulce como miel)

X, R o]

(dulce como miel)

HZants
(dulce como maltosa)
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Ejemplo 5

E.  gritar como un loco

C. cridar com un boig

l. urlare come un matto

P. gritar como um louco

R. KpHUaTh KaK CyMacne i
(gritar como un loco)
(gritar como el loco)

J. ] o
(gritar como loco)

X. R BAAR H ] o
(gritar como loco)

Ejemplo 6

E. hablar como un loro / una cotorra

C.  xerrar com un lloro

l. parlare come un pappagallo

P. falar como um papagaio

R. TpemaTs XKaK COpOoKa
(hablar como cotorra)

A. FLic S alSsy
(hablar como el papagallo)

J. (no se ha encontrado)

X. VLS i e R B RY 2

(hablar como loro)
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Ejemplo 7
E. ligero como una pluma
C. lleuger com una ploma

l. leggero come una piuma
P. leve como uma pluma

R. NErKHME Kak IT&PHImKOo
(ligero como plumita)

A. Ly IS o as
(ligero como la pluma)

J. FADOL 5 iz
(ligero como pluma)

X. By E

(ligero como pluma)

Hay otros ejemplos muy parecidos entre ellos, pero que se distinguen por pequefios detalles

(por ejemplo, “callar como un muerto” o “como una tumba”), que no desmienten lo dicho ante

riormente. En este caso podemos hablar de trece ejemplos, o sea el 1,08% del total.
Presentamos, a continuacion, los trece ejemplos que acabamos de mencionar:

Ejemplo 8

E. rapido como una centella
C. rapid com una centella

l. rapido come un fulmine
P. rapido como um raio

R. SHCTPEE Kax MO
(rdpido como un rayo)

A. FICY IPUL ¢ - 9.1 L gy Spewr
(rdpido como la centella)
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J. FED X 5 iIHEN
(rapido como relampago)

X. WRABRINE
(rapido como relampago)

Ejemplo 9

E. amago como la hiel
C. amag com el fel

l. amaro come il fiele

P. amago como o fel

R. rOPBKHE Kax XUHA 0 TOPBLRME KaK MONHHE
(amago como quinina) (amago como ajenjo)
A. pilals e

(amago como la ruda)

J. DD X 5 2
(amago como bilis de 0s0)

X. REEBESE
(amago como la coptis)

Ejemplo 10

E. blanco como la nieve
C. blanc com la neu

I bianco come la neve
P. branco como a neve

R. OemEnt Kak CHEr (6enoCHeR )
(blanco como nieve)

A. IS o
(blanco como la nieve)
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J. EX2 NN ta = I
(blanco como nieve)

X. RE—HFH Sk
(blanco como la escarcha)

Ejemplo 11

E. bonito como un sol
C. bonic com un sol

l. bello come il sole

P bonito como o sol

R. (no se ha encontrado)

A. »aillS oo
(bonito como la luna)

J. ok sicELn
(bonito como pavo real)

X. RAILETAE 0N xR
(bonito como flor)

Ejemplo 12

E. callar como un muerto
C. callar com un mort

l. tacere come un morto
P calar como um timulo

R. HEM KaK MOrmna
(callar como una tumba)

(callar como el muerto)
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J. BDXSITRD
(callar como muerto)

X. RIEA — UL
(callar como muerto)

Ejemplo 13

E. claro como el sol (que nos alumbra)
C. clar com la llum del dia

l. chiaro come la luce del sole

P claro como o sol

R. sCcHO Kax Oomsi neHE

(claro como el dia de Dios)

A. PR LY Sl g
(claro como el sol)

J. ADE5ZrZ N
(claro como luna)

X. B3 4n A e
(claro como luz lunar)

Ejemplo 14

E. comer como un cerdo

C. menjar com un porc

I mangiare come un porco

P. comer como um lao / um porco

R. XPAaTk KakK CBEUHBA
(devorar como un cerdo)

A 5 adls Jsiy
(comer como la vaca)
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J. BOE S iITR~D
(comer como cerdo)
X. MFF IR
(comer como lobo y tigre)
Ejemplo 15
E. correr como el viento
C.  correr com el vent
I correre come il vento
P correr como um vento / um rayo
R.
A. toolalls Las 5
(correr como el cohete)
J. BBOXsizES
(correr como caballo)
X. — [ XU, L 1
(correr como viento)
Ejemplo 16
E.  dormir como un lir6n
C.  dormir com un lliré
l. dormire come un ghiro
P. dormir como uma pedra
R. CHaTk XKakK CYyPOK
(dormir como marmota)
A. L'-«,_«.‘JIS PLQ

(dormir como el muerto)

(no se ha encontrado)
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J. FAIR LS IIRD
(dormir como muerto)

X. BESR REs
(dormir como cerdo)

Ejemplo 17

E. estar como un rey
C. estar com un rei

l. stare come un re

P viver como um rei

R. AATE MMO~LapCKy (0] (XxaK CHpP B Macle KaTaTbhbCs)
(vivir al estilo rey) (estar como queso en aceite)

(vivir como el rey)

J. EFOL S iziRs s
(vivir como rey)

X. EFEMAR N E T
(vivir como genio)

Ejemplo 18

E. morir como moscas

C. morir com mosques

I morire come le mosche
P morrer como tordos

R. MDYT KaK MyX#
(morir como moscas)

Al s (no se ha encontrado)
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PR —— (no se ha encontrado)

X. FEA YL
(morir como hormigas)

Ejemplo 19

E. negro como ala de cuervo
C. negre com l'ala de corb

l. nero come ['ala di un corvo
P negro como o carvao

R. Y&pHHEN KaK BODPOHOBO KPEIO
(negro como ala de cuervo)

A. (no se ha encontrado)

J. BOL S iR
(negro como tinta)

X. REB-pEm
(negro como tinta china)

Ejemplo 20

E. parecerse como dos gotas de agua

C. assemblase com dues gotes d'aigua

l. assomigliarsi come due gocce d’'acqua
P parece-se como um par de vasos

R. OHTE OXOXHM KaK OBE Kallll BOIN
(ser parecido como dos gotas de agua)

A. ‘J,:.JIS olge Ly
(parecerse como los gemelos)
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J. i\ Gantee)
(parecerse como dos calabacines)

X. G~ MET B AR
(parecerse como si saliera del mismo molde)

Como hecho cultural podemos observar que la idea de belleza que los europeos atri-
buimos al sol es representada para los arabes, chinos y japoneses por la luna. Asi mismo, la idea
de comer mucho, que nosotros podemos expresar a través de un animal como el cerdo, en la
cultura china es representada también por un animal, pero bajo el aspecto del lobo, ya que el
cerdo es so6lo simbolo de pereza.

De esta pequefia muestra podemos deducir que, por lo que se refiere a situaciones basicas
de la vida cotidiana, los distintos hechos culturales y la lejania entre un pais y otro no influyen
en determinados esquemas mentales de unos pueblos que tienden a representar la realidad de
manera parecida.
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El arabe: pluralidad de registros
y traduccion. Aproximacion didactica

Nicolas Roser Nebot
Universidad de Malaga

En cualquier presentacion de un objeto docente propuesto, es imprescindible
crear un marco psicologico en el que se pueda desenvoivecomodidad

y en etapas sucesivas, el proceso de adquisiciéon de los componentes materiales
de ese mismo objeto. El dibujo de e&tebito de aplicacion y/o experimen
tacidnse reviste de mayor protagonismo cuando el objeto por ensefiarHo cons
tituye ese conglomerado linguistico/comunicativo que es la lengua (entendida
siempre como lenguaje verbal, como oralidad; tanto en la competencia como
en la actuacion). Y si descendemos aun mas en el detalle, construir un
armazon, un eje de coordenadas, en el que ir distribuyendo, en sus redes de
relacion, los datos minimos pertinentes con los que funciona un idioma; dicha
construccion exige su presencia, por si misma, en una progresiéon paralela a la
distancia de esquemas mentales que se da entre dos cddigos comunicativos de
lo que, hasta ahora, se ha etiquetado como “lenguas naturales”.

Estamos hablando, claro est4, de la situacion linglistica que sucede cuan
do nos hallamos en el intento de conseguir desenvolvernos dentro de los
mddulos de expresion y comunicacién de una segunda lengua (segunda con
respecto a una primexarnacula) En el caso de individuos adultos, ejerci
tarse en aprender una lengua no ofrece muchos puntos de comparacién con
ese mismo proceso en la nifiez, o con la iniciacion verbal en la comunidad
idiomatica de procedencia; si bien esa comparacion, entre el modelo de adop
cion de la verbalidad en la nifiez y el que se registra en la etapa adulta, puede
aportar ciertos resortes pedagogicos de apoyo, quiza mas por sugestién que
por funcionamiento intrinseco. Situaciones de plurilingliismo social no es el
tema que se pretende comentar aqui, aunque algunas de sus cuestiones no le
sean, como es obvio, ajenas.

La coyuntura que nos interesa viene prescrita por el individuo adulto, o
grupo de ellos, que busca el acceso a un universo mental-verbal distinto al que
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intuye y utiliza de modo habitual en sus actos comunicativos y de reflexion
interna, y que puede configurarse en uno o mas cédigos idioméaticos. Se afiade
a esto su integracion en una institucion de ensefianza que debe atenerse a unos
limites espacio-temporales y a unos objetivos por alcabgars factores, li-

mites y objetivos, fijan la distribucion y administracion de las estrategias de
aprendizaje. A partir de este punto, no nos es posible generalizar mas, pues ya
los caracteres concretos de un idioma determinado imponen su propia realidad
linglistica a la hora de describirlos y de transformarlos en accesibles para
quienes, en un principio, dichos caracteres no posegm significativa alguna.

Es de todos sabido que cada cédigo idiomatico responde a unas necesidades
de comunicacion propias de cada comunidad, sin que las soluciones particu
lares anulen por completo las soluciones generales, o0 que se puedan genera-
lizar, en un andlisis de linglistica comparada. La Unica pieza que se precisa
ahora, en esta pequefia transposicion taxondmica de la docencia de segundas
lenguas, es el nombre del sistema verbal que se va a ensefar/afender
nuestras circunstancias, es el arabe.

Tanto en el tiempo de nuestro aprendizaje del arabe, en la universidad y
en institutos nacionales y extranjeros especializados en su ensefianza, como en
el corto periodo en que se nos ha permitido impartir su docencia, en un depar
tamento universitario, apenas nos hemos topado con exposiciones de lo que
hemos llamaddmbito psicolégico de actuacion y/o experimentacion del
arabe.La razén de ello estriba en que cualquier idioma se entiende como
conjunto de técnicas de expresion que hay que interiorizar de modo teorico-
practico para ser utilizadas mecanicamente, y a la mayor velocidad posible, en
el momento del intercambio comunicativo que impone, por necesidad, el uso
de esa lengua particulaf ello no sélo en el plano oral, sino también, y en el
arabe con mayor insistencia, en el reconocimiento de los signos escritos y
en las creaciones gréficas en esa lengua. Este planteamiento mecanicista en
la concepcion global de la ensefianza del arabe no impide, Unicamente, un
avance exponencial y armonioso en el conocimiento de esta lengua, sino que
retrasa, en mucho, un manejo satisfactorio en las cuatro habilidades (com
prendey expresarse, leeescribir). Y aclaramos aqui que es el enfoque meca
nicista de la ensefianza lo que no nos agrada y no la utilizacion de ejercicios
gue mejoran la mecanica de uso y la familiarizacién con los esquemas lin
glisticos del arabe y que, en algunas etapas del aprendizaje, consideramos
imprescindibles, cuando no recomendables.

Pero la inexistencia de formatos de presentacion de la lengua arabe, en
especial para los principiantes, no quita que existamittdogiaen torno a
las realidades en las que el arabe manifiesta su vida; y que los episodios de
estamitologiaaparezcan aqui y alla, entre clase y clase, entre tema y tema
gramatical. Y el motivo de ser de unanatologiava ligado al hecho ante-
rior de la perspectiva mecanico-utilitarista, en la que se piensa cuando se
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discute sobre algun aspecto del arabe como material de ensefianza. Hasta
ahora, en los estudios filolégicos o histérico-sociales, el arabe constituye un
medio a través del cual alcanzar un fin, ya sea éste literario, historieo, reli
gioso, socioldgico... La produccién resultante ha ido siempre encaminada
mas a la diseccidén de cuerpos y objetos culturales muertos, que al-aprove
chamiento de los conocimientos descubiertos en la investigacion en arabe,
vertiéndolos en creaciones originales, certificadoras de lo positivo de la
fecundacion mutua entre civilizaciones. Aun contando con que la labor pre
dominante en estos se ha centrado en la traduccion de productos de civiliza
cién arabe, los mismos métodos empleados en ella se han resentido del
enfoquepreliminar hasta cierto punto extralingtistico, del que estas investi
gaciones eran, y en ocasiones siguen siendo, subsidiarias. En muy escasas
ocasiones, por no decir nulas, el arabe se suscribe en un campo de analisis
predominantemente linguistico. Prueba de ello es la carencia hiriente de
material pedagdgico de este idioma que sea adecuado, tanto a la idiosincra
sia linguistica de los hispanohablantes, catalanohablantes, o hablantes de
otras lenguas del espacio socio-politico peninsglamo a los contenidos

gue reclama su instruccion en ella.

Aun ahora, en las tareas desplegadas bajo el palio de la lingiistica apli
cada, no es menor la necesidad de incrementar esfuerzos en pos de un analisis
semidtico-verbal del arabe, a lo ancho gdade sus realizaciones productivas.

Y de ello hay ciertos indicios cuanto que la atenci@enémenos dialectales

del arabe ha abierto la puerta, mas aun de lo que estaba, a la comprensién
de estos fendmenos, en los limites de su esencia linguista@ello puede
proporcionar en su captacion, descripcion y aplicacion de elementos- signifi
cativos, una oportunidad preciosa para dar un salto cualitativo en las situaciones
de ensefianza-aprendizaje del arabe, y en el traslado desde, y hacia, su siste
ma de semidtica gramatical, en las labores de traduccion e interpretacion. Al
mismo tiempo, esa atenciémialectalismosuelve a renovar algunos puntos

de lamitologia docentalrededor del arabe. No es nuestro parecer que esta
mitologiasea adecuada para el eshozo de un andamiaje psicolégico gue colo
gue al alumno de arabe en un posicidbn comoda y operativa para reconocer
radicar y desarrollar las tandas sucesivas provenientes de un adiestramiento
progresivo en esta lengua.

Mas tarde o mas temprano, quien decidid internarse en la entidad linglis-
tica del &rabe descubre su vivencia digldsica (diglosia: convivencia paralela
de dos lenguas, con desigual fortuna en la preeminencia de una y otra, segun
grupos sociales, individuos y situaciones de trueque verbal). Esutecien
gua, o variedades de esa lengua, usada sélo en el instante de la comunicacion
oral, en el coloquio, en los intercambios que propone la cotidianidad social; y
otra, acotada por las grafias impresas 0 manuscritas, aun contaneéb
aspecto de su declamacion oral. Esta diglosia se ve como algo emoidoto
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traumatizante y predeterminado por la rareza y el exotismo de una lengua
como el arabe. De ahi el desanimo de algunos estudiantes en uno de los reco
dos de la senda del aprendizaje, y su confusion ante un hecho asi; y méas aun
cuando quien dirige su itinerario se reafirma en la fatalidad deloayur

tura. Y si bien la apreciacion de la diglosia en el &rabe no es dadacem un
principio, las conclusiones que de ella pueden extraerse son susceptibles de
caer a veces en una distorsion de lo que realmente sucede.

La diglosia en el arabe no existe sino en aquellos hablantes que, como
nosotros, desembarcan en él tras un viaje por otras lenguas, materna o de
posterior adquisicion. Y si la convivencia con el arabe se extiende y acentla
hasta alcanzar una frecuencia muy alta (caso de la residencia prolongada o
definitiva en un pais arabé6fono, por ejemplo), la sensacién diglésica puede
extinguirse o disminuir hasta un minimo apenas perceptible. Singonhzy
arabohablantes no se ven afectados por esa impresion de dicotomia o pluri
formidad de registros linguisticos en sus actuaciones de semioética verbal.

Es verdad que el arabe, en su verificacion positiva, presenta amplias y
multiples bandas de realizaciones verbales en variedades o variantes geogra
ficas y socioldgicas. Pero ése es el estado ordinario y mas frecuente en las
lenguas naturales. La relativa homogeneidad del castellano/espafiol, o del
inglés, no debe hacernos olvidar este dato. La fluctuacion de los elementos
lingUisticos y sus relaciones, por mor de la geografia o la trama social, tam
bién acontece en el italiano, el griego, el chino e, incluso, el francés y el
aleman. Y en ninguna de estas lenguas, a la hora de exponerlagasdazar
tintas en la relativa disgregacion linguistica que habita en sus dominios.

Por otra parte, la diglosia o la fragmentacion del habla &rabe, en variedades
de distinta indole, no afecta, en un primer momento, en el analisis de sus para
digmas en el ambito de la lengua. Entendemos aqui la lengua y el habla en
equivalencia con el sentido que confiere Saussurelanguey parole. Es
un fenomeno que incumbe a los hablantes del arabe, y no a quienes-se adhie
ren a él como usuarios suyos en encuentros comunicativos. Estos no pueden
pretendery mucho menos en los primeros periodos de formacion, llegar a
comportarse como un hablante nativo arabe, ya que su propia concepcion de
la lengua, dado el diferente medio de acceso a ella, ha de ser forzosamente
divergente. @mbién la intencién y los objetivos difieren en el nativo y en el
hablanteadscrito.La comunicacion en el interior de una esfera arabe sefala
la metas de este Ultimo, en tanto que el primero desarrolla su persona-
lidad linguistica especifica a través del arabe. No hay por qué mezclar acti-
tudes diametralmente diferenciadas ante el hecho linguistico Unico del
idioma éarabe.

Como la intencionalidad comunicativa resulta preeminente en el proceso
de aprendizaje del arabe para los no arabohablantes, el método de 4introduc
cién a la lengua debera tender a facilitarla, incluso en la transmisién teorica
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de los materiales. Por este motivo, aun indicando y ejemplificando la-estrati
ficacion de registros linguisticos establecida en el arabe, habra que definir
manera clara y explicita, los constituyentes del registro, lengua o variedad en
el arabe que sirve a este interés de comprender y hacerse comermater
registro, lengua o variedad es el araifs elocuente (al-’arabiyya al-fusha)
cualquiera que sea el nivel alcanzado en la actuacion con é€l; ya sea oral o
grafematicamente. Un usuario nativo del arabe, como es bien sabido, no
restringesus actos de habla a este médulo de la lengua; y utiliza otros segun
la configuracion de los actos linguisticos en los que participa. Pero ello no
define la situacion del arabofomouta’amib (arabizado), ni tampoco se le
exige tal cosa por parte de los usuarios nativos o de los docentes. Es mas,
cualquier hablante del &rabe se extrafiard de que un no &rabe emplee otro
registro queno sea efushacon cierta desenvoltura, sin que sea capaz de, al
menos, entend@munciados en lenguaérabefusha.

En la conciencia linguistica de los arabes, alguien merece el calificativo
de culto cuando obtiene un dominio satisfactorio de los recursos linguisticos
que presenta la variedagha Esa misma conciencia exige a los no arabes, que
se arabicen linguisticamente, gozar de una destreza sifilgrado de
exigencia aumenta aun mas si se trata de un traductantérprete o un
profesor de lengua &rabe. Hablando de ello, habria que hacer notar que el
conocimiento del &rabe de la mayoria de personas que, en nuestro pais y en
otros, ocupan estas categorias profesionales, podria equipararse, en el caso de
una muy buena preparacion, al que posee un bachiller &rabe; pero se mide, ese
conocimiento, con dificultad seria ante la preparacion de un licenciado arabe
en su propia lengua. Aunque tampoco se tiene que imponer a los primeros
una graduacion tan elevada, con tal que cumplan su cometido con dignidad
y eficacia.

En el imaginario que los &rabes adjudican a su propia lengua, esta la
constatacion de que todos ellos, ademas de los miembros de las poblaciones
no arabdfonas que habitan entre los arabes (bereberes, kurdos...), consideran
gue el culmen de su perfeccién, en lo referente a cultura personal y su yo
distintivo entre los componentes del grupo, han de buscarlo en la potenciacién
de su competencia en el registugshade la lengua arabe. EI cambio o wtili
zacion de otros registros, en razon del paso de un entorno comunicativo a otro,
social o geografico, no supone ningun esfuerzo adicional al arabohablante que
conoce effusha.Tampoco lo es para el individuo arabizado, si tiene clara
mente aprendidos los compuestosfdshay sus funciones. En este sentido,
la tendencia observada desde la generalizacion de la ensefianza publica en los
paises arabes y la presencia, cada vez mas totalizadora, de los medios de
comunicacion en esta lengua en la comunidad arabéfona, permitiria predecir
con la debida cautela y a medio plazo, un resultado cercano, aunque con matices
distintos, al griego. En esta lengua, la homogeneizacion entre sus diversos
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registros, con una antigiiedad oficial de veinte afios (1974), ha venido defi-
nida por la sustitucion de la lengua litergiazaevusa)por el registro oral
(demotiki)en todas las manifestaciones verbales, orales o escritas. En &rabe,
la luga al-"ajbar (lengua de las noticias-medios de comunicacion), sin dete
nernos en lo diverso de su cristalizacion practica, parece erigirse en un
compromiso de estandarizacion entrefudhay los demas registros. Al
menos, ésa es la propension que se comprueba en los actos de comunicacion
interarabes, cuando los emisores-destinatarios son usuarios habituales de
registros arabes distanciados geografica o socialmente. En la observacién
de esos mismos actos, es posible constatar como la indudable estratificacién de
los registros del arabe corre paralela a una estratificacion de los temas, con
posibilidad de ser abordados en cada intercambio verbal. El paso de un registro
a otro depende, de modo directamente proporcional, a la complejidad del
asunto que, en ese momento, se esté debatiendo. A mayor complejidad, mayor
presencia defusha A mayor simplicidad, mayor operancia de registros
sociolinguisticos mas o menos desmarcadogudéla Tampoco ha de per

derse de vista, en este angulo de reflexién, el papel del arabelingoa

franca entre los estudios musulmanes no arabes que no ha sufrido ninguna
merma, mas bien lo contrario, desde la primera arabizacion, originada por la
expansion que tuvo lugar en los origenes del Islam. La predileccién por el
fushaforma, también, uno de los valores propuestos por las corrientes de
renovacion que tienen lugar en el pensamiento islamico y en los grupos socio-
politicos que asumen esa renovacid@ddello hace que &lishano se sienta

como algo extrafio en la vida linglistica arabe, sino como un fenémeno natural
en ella. Creemos que deberia ser presentado, en el caso de su docencia a no
arabofonos, con la misma naturalidad.

El conjunto de las consideraciones precedentes se presta a ser usado
como descripcion transportadora al entorno lingliistico que acoge a la lengua
arabe. Pero es preciso centrarse, ahora, en como transmitir al novel, que se
adentra en la arabizacion de su competencia comunicativa, una imagen equi
librada de sus obijetivos, sus posibilidades, oportunidades, medios y etapas en
la consecucion de esa arabizacion. El valor pedagogico de ello, como ya se ha
dicho, se halla en la misma escala que las unidades materiales que conforman
el conocimiento del arabe. La simple acumulacién de esas unidades en la
memoria no conducen, de modo determinante, a una formacion competente
en lengua arabe. Por el contrario, la coordinacién acertada de esa mismas uni
dades, aun cuando su cantidad es minima, garantiza, en un porcentaje muy
elevado, el acierto o fortuna de la intencionalidad que suscito el acto eomuni
cativo en arabe.

Aparte de esto, el perfil de estudiante de arabe que es objeto de nuestra
atencion, nos lo reporta su aspiracion a convertirse en un traductor o intérprete
de arabe. La docencia de una lengua adquirida en segunda vuelta es siempre
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el recurso ultimo de explotacion de esta clase de utillaje profesional. Algunos
de mis compafieros, docentes del arabe, no aceptarian la inclusiéon de la
profesion de intérprete en los trabajos de version directa o inversa que tiene
como materia al arabe. Ello es asi porque opinan que la lengudusiabe

no existe mas alla de sus manifestaciones textuales. Es ilogico, por tanto,
plantearla perspectiva de su utilizacion en actos de habla que, de acuerdo a
sus ideasson irreales, lo cual es verdadero en algunos tipos de actos de habla
(por ejemplo, la compra de viveres en un mercado popular de abastos o el
coloquio entre los miembros del grupo familiar), donde se ponen en préctica
otras variedades del &rabe de modo acostumbrado; pero no abarca, como se
ha visto antes, todo el espectro de actualizaciones de la competencia lingiis
tica del nativo &rabe, quien aprovechafidha en mdltiples y repetidas
ocasiones cada dia. Por supuesto, en el caso de un individuo arabizado, la
frecuencia del uso déishaes mucho mas alta.

El objetivo primordial que orienta la adquisicién de una segunda lengua
reside en el deseo de penetrar en los entresijos de sus producciones culturales
o de civilizacion. Estas producciones, en lo que se vienen llanhamgioas
de cultura,lo son, en términos generales pero no absolutos, en una variedad
linglistica acufiada como ofante destatus socio-culturalLas culturas
agrafas constituyen la excepcién a esta norma. Los estudios de los fendmenos
dialectales, o de variacion de registros linglisticos, dirigen sus andlisis hacia
conclusiones de tipo socioldgico o antropolégico. Pero estos enfoques no son
los predominantes en las tareas de traduccion e interpretacion.

La lengua de culturagn el contexto del arabe, edusha En el caso de
la traduccion, no existe discusion ninguna en admitir que, al $eshelel
Unico medio de expresion escrita resulte, obviamente, el objeto singular de
estudio para los que se inician en el arabe. Ello no nos separa de la perspectiva
tradicional en la ensefianza del arabe. Sélo que, en nuestra concepciony en la
realidad, las manifestaciones textualesfdshano agotan la capacidad de
actuacion con el mismo.

La interpretacién, en su calidad de acto de habla, abre gemarla
polémica. No hay discrepancia cuando la visionamos en el ambito de una
conferencia, un discurso, una alocucién oficial improvisada o no, una inter
vencion televisiva o en las ondas de la radio... En todas estas situaciones, el
fushaseguira presidiendo el acto comunicativo; no por deseo personal alguno,
sino porque las convenciones sociales arabes asi lo disponen. Unicamente, si
el acto de comunicacion se produce con la participacion de un emisor/
destinatario arabe que, por causas diversas, desconoce el rfegisadel
arabe (en una aduana, oficina de inmigracion, juzgados), la regla precedente
se ve quebrantada. Cuando una coyuntura asi se verifica, los registros colo
quiales toman las posiciones dathasin otra alternativa. Ahora bien, la
adquisicion de una capacidad de actuacion linglistica en variedades arabes
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gue discrepan délisharequiere, en los hablantes arabizados, el logro previo
de una competencia, también linguistica, engta.. Del mismo modo, esta
competencia es necesaria en el arab6fono nativo, si se ve obligado-a expre
sarse en un registro arabefoshaque no es aquél en que, de modo habitual,
efectlia sus contactos linguisticos.

Conseguir tal competencia, tanto en arabéfonos nativos como en arabi
zados, no conlleva una sobregaexcesiva, ni en tiempo ni en esfuerzo. Pero
estos dos factores, tiempo y esfuerzo, varian sus dimensiones en ambos
casos, es decinativos y adscritos. En relacion a los primeros (se trata siem
pre de personas educadas), procurarse la facultad de traslado rapido de un
estrato linguistico &rabe a otro no exige sino algunos dias. Cuando el intere
sado en el disfrute de tal virtualidad esmelta’arib, el periodo de adquisi
cion de esta habilidad fluctia entre varios meses (tres por término medio) y
medio afio (siempre que demuestre una excelente competencituginag!

En cualquiera de los casos posibles, las marcas discretas particulares de cada
registro ayudaran o complicaran el proceso de adquisic&mbiEn en los

dos casos, arabizante y arabizado, el punto de partida y de referencia para la
ejecucion de las transformaciones necesarias en los materiales linglisticos
utilizados continuara siendofeishaen alguna de sus manifestaciones, desde

la luga al-'ajbar hasta enunciados de mayor complicacion formal.

Queda claro, al menos para nosotros, que, en las situaciones de ense
flanza-aprendizaje del arabe, el registro que denominfusloaconstituira
la materia de trabajo. El materfaishadeberd incluirforzosamente, textos
y discursos —enunciados verbales, orales o escritos— representatives y per
tenecientes al conjunto global de sus estilos o0 estadios, ya Segaen
al-'ajbar o en las varias clases de creacion literaria, producciones que son,
todas, del registriusha.Esta conjugacion de estratos diferentes, en los-mate
riales de ensefianza delkhg nos parece insustituible, puesto quduiga
al-'ajbar contiene una proporcién, no desdefiable, de sintaxis y vocabulario
de calco procedente del inglés y/o francés de las agencias de noticias. Por
este motivo, hace falta un complemento amplificador del conocimiento del
fushapor medio del manejo de obras literarias de mas elaborada substancia
linguistica. Ello permitira, ademas, adquirir cierto bagaje de cultura indivi
dual arabe que alentara, ain mas, al nedfito en el despliegue de sus aptitudes
en el idioma arabe.

El empleo de estos materialessha,en la traduccion y en la interpreta
cion, no va encaminado a recrear un hablante nativo en una segunda lengua,
sino a la capacitacién para intervenir como emd@stinatario en actos
linguisticos de intencionalidad comunicativa en esa segunda lengua- La ilu
sion por convertirse en nativo, o la desilusién por la imposibilidad de serlo,
deberia ser una preocupacion exclusiva de los espias que quieran llevar a
término operaciones, propias de su condicion, en los paises arabes o entre
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grupos arabdfonos. La maestria en una segunda lengua no tiene por qué igualar
los logros en una primera, si alcanza un nivel aceptable.

Tanto en las tareas de traduccion como de interpretacion, es necesario que
los enunciados mantengan un caracter de oralidad, ya que, de esta manera,
aparte de resultar un recurso inopinadamente eficaz para la asimilacion de
estructuras linglisticas, asientan los prolegdmenos de futuras participaciones
en actos de habla, émshao en otros registros. Esto no es problema, dada la
cantidad de materia —enunciados linglisticos— que, diariamente, ofrecen las
emisoras internacionales en arabe y que se prestan a variadas aplicaciones
pedagdgicas en todas las fases del aprendizaje. La educacion y refuerzo de
una memoria auditiva tiene una importancia decisiva en la aprehension de una
lengua como el &rabe.

La adopcion de otros registros y la complementacion con elldasthel
seria, en el actual estado de cosas, muy interesante como mateasteies
y estudios de postgrado. De todas formas habra que volver con mas detalle, y
en otras ocasiones, al planteamiento de la didactica del arabe.
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Como evaluar la competencia traductora.
Varias propuestas

Carmen Mlero Garcés
Universidad de Alcala de Henares

El concepto de “buen traductor” es inherente a cualquier discusién en el cam-
po de los estudios de traduccién. Los formadores de traductores deben creer
en ciertas caracteristicas implicitas que tipifican a dicho profesional, de
acuerdocon las cuales disefian sus programas, seleccionan tipos de textos y
materiales y aplican los procedimientos eatiios que consideran apro-
piados. La primera pregunta quegrles qué debe saber y qué destrezas debe
desarrollar y dominar el futuro traductor para poder tradDeieste modo se
plantea el debate sobre la competencia del traductor y el modo de adquirir
dicha cualidad.

El traductor como comunicador que es, debera poseer el conocimiento y
las cualidades propias de éste. De ahi que los programas deban, necesaria
mente, incluir la basqueda e integracion entre el conocimiento linglistico de
las dos lenguas y el conocimiento general y especifico del area y de la cultura
de ambos sistemas. A ello hay que afiadir el desarrollo de cualidades que le
permitan descodificar el mensaje en la lengua de partida, a través de la lectura
y determinados tipos de ejercicios, asi como el modo de codificar el mensaje
en la lengua de llegada, para lo cual debera desarrollar también cualidades que
le permitan escribir en la nueva lengua. Una vez disefiado el programa, el
instructor se enfrenta a la cuestion de cémo evaluar el conocimiento y la
competencia de los futuros traductores.

El propdsito de este articulo es, en primer lugkntificar las variables
gue constituyen la capacidad de tradygara, a continuacion, proporcionar
unas lineas de evaluacion de la competencia del futuro traductor en-la ense
fianza de dicha disciplina.

Comencemos diciendo que la traduccién es una de las actividades mas
antiguas y necesarias de nuestro mundo. Es un canal de comunicacion entre
personas de diferentes lenguasynenudo, diferentes culturas. Ello indica
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que la traduccién debe ser una actividad fundamentalmente comunicativa, de
ahi que el futuro traductocrdemas del conocimiento del sistema de la lengua,
tendrd que dominar otras destrezas que van mas alla de las cuatro destrezas
gue tradicionalmente se reconocen en la ensefianza de una segunda lengua
(reading, writing, listening and speakingjfa Lado (1961: 32 s.) reconocia

que la traduccién es una destreza mas que habria que tener en cuenta a la hora
de ensefiarla y evaluarla. Es interesante copiar sus palabras porque han sido
utilizadas con frecuencia y no siempre con justicearvos lo que nos dice:

The ability to translate is a special skill. People who speak a foreign language well are
not necessarily those who translate motcéifely, although there is a correlation
between knowledge of the foreign language and the capacity to translate. Some whose
control of a foreign language is defective are nevertheless able to translate written mate
rial at considerable speed and reasonably well. Whether thésenties are the result

of the kind of training they received in learning the foreign language or whether they are
the result of diierent native ability is irrelevant at this point. The fact remains that abi

lity to translate shows wide @&rences with ability to speak, understand, read and write.

Y méas adelante comenta:

The ability to translate well is an art. It requires special talent and special training.
Translation is a highly complex skill of its own and will usually introduce problems as
well as solve them in testing other linguistic skills (1961: 261).

Dicho aspecto serd corroborado mas tarde por Heaton (1975: 187) que
rechaza la traduccion como un test valido para probar el dominio de la L2. Sin
embago, si consideramos la traduccidbn como una asignatura con total inde
pendencia, no podemos olvidar el aspecto de la evaluacién. Resulta dificil
establecer modelos a segydero los exdmenes son esenciales para com-
probar no solo los conocimientos adquiridos por los alumnos, sino también la
eficacia del método de ensefianza del profes@demas, porque nuestros
sistemas educativos exigen un modo de certificacién basada en los examenes.
Son, pues, varias las razones para usar tests de evaluacion. Pero, ¢qué tipos
de tests?

Comencemos diciendo que hay una falta de informacién concreta sobre
los criterios utilizados en la evaluacion de la traduccién considerada como
asignatura por parte de aquellos que se dedican a la formacion de futuros
profesionales. Los modelos que existen tienden a evaluar traducciones ya
hechas y se olvidan de los errores linglisticos que se producen en las aulas
(House 1977). La linglistica tampoco ha proporcionado un acercamiento
viable al problema que nos permita establecer una distincion entre errores
menores, mayores o inaceptables. La tendencia es restar puntos por cada error
con el fin de obtener una puntuacion final. Pero, si adoptamos el punto de
vista de un evaluadopodemos ver que es posible elaborar tests sobre
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traduccién que sean fiables y validos, como lo demuestran algunos intentos
llevados ya a cabo.

Es un hecho indudable que los profesores nos pasamos horas corrigiendo
y puntuando exadmenes con el propésito, no sélo de calificar a los alumnos,
sino también de comprobar y mejorar la ensefianza de la materia en cuestion.
Pero es también cierto que los profesores debemos elaborar los examenes sin
tener en la mayoria de los casos, ningun tipo de formacién de como hacerlo
bien, y no necesariamente un profesor es un buen evaluadaeversa.

La evaluacion es también una disciplina que cabria incluir dentro de la meto
dologia, pero en la que raramente se incide. Robert Lado con su obra
Language &sting(1961) inicié un camino que cuenta con muchos seguidores
(Valette 1967, Harris 1969, Heaton 1975, Allen and Davies 1977) y entre cuyos
escritos la traduccién ha corrido suertes diversas.

Tradicionalmente la traduccion se ha utilizado como medio para evaluar
determinados conocimientos de una lengua extranjera (vocabulario, sintaxis,
escritura, etc.), sin ningun tipo de instruccion, salvo el limite de tiempo.
Cabria preguntarse por qué ha sido tan popW¥ldos motivos que se nos
ocurren son varios:

— Es una forma util de produccién controlada de textos.

— Es, a su vez, una actividad productiva en la que cada estudiante depende
enteramente de su conocimiento de la L2.

— Es mas facil de calificar que los trabajos o ensayos de fin de curso, ya que
el contenido viene determinado por el texto de la L1.

— Es relativamente mas econdémico.

— Es considerado un método valido en funcion de su uso tradicional, al
asumir que lo que el profesor decia u ordenaba era valido, es decir
“the effective process of ‘reliability by decree’ and ‘validity-because-we
think so™ (Klein-Braley 1985: 140).

La traduccion incluso se ha utilizado como castigo, pero no se le ha
prestado tanta atencién en el campo de la elaboracion de tests de traduccion.
Por otro lado, el debate sobre el papel de la traduccion en la ensefianza y eva
luacién de lenguas no es nuevo, pero los puntos de vista, como apunta Harris
(1974: 179), han variado considerablemente. Podriamos decir que la tradicién
de traducir es lga, pero la tradicion de la evaluacion del conocimiento de la
L2 es comparativamente corta, y ain mas cuando hablamos especificamente
de la traduccion como asignatura. Digamos que recientemente se le presta
menor atencion en la ensefianza de la L2 (Lange &f2lifl980) y con fre
cuencia, los nuevos evaluadores critican y rechazan los métodos tradicionales.
Son cambios que tienen que ver con diferentes épocas, diferentes métodos de
ensefianza o diferentes conceptos sobre qué y cémo hay que. &laduge
del método comunicativo tiene mucho que ver con el desprecio hacia la
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traduccion que muestran muchos ensefantes, desprecio que Michael Swan
(1985) ataca como falto de sentido.

Si consideramos la traduccion como asignatura independiente, lo primero
gue necesitaremos, antes de evalesicontar con cursos de traduccion cuyo
objetivo sea formar a futuros profesionales capaces de traducir de un modo
comunicativo, basandose en diferentes aspectos y utilizando técnicas diferentes
gue no vamos a detallar ahora porque escapan al objeto de este articulo.
Unicamente cabe mencionar que los objetivos del curso deben ser precisos y
gue los alumnos deberan familiarizarse con diferentes tipos de textos, textos que
el profesor deberé seleccionar atendiendo a su nivel de dominio de la L2 y de
dificultad del texto. Por ejemplo, para los primeros cursos se pueden utilizar
solicitudes, cartas de negocios o contratos laborales que son mas faciles de
controlar y de evalugmientras que para cursos superiores podrian utilizarse
informes, descripciones o narraciones en los que la dificultad textual es mayor
y, a su vez, podemos hallar convenciones culturales o situaciones especificas,
o incluso diferentes tipos de discurso (estilo directo, indirecto, mondlogo inte
rior, etc.). Habr& que incidir fundamentalmente en las destrezas que tienen una
relacion directa con dicha actividad (leer y escribir), puesto que, aunque to-
das ellas se hallen interrelacionadas, sin egabdodos sabemos que muy
pocaspersonas pueden hablar si no oyen, o escribir si no pueden leer; y todos
nosotroshemos comprobado que hay alumnos que tienen cierta facilidad o
dominan mejor el hablar en la L2 y tienen menos problemas a la hora de
entender lo que se les dice en la otra lengua. Y lo mismo ocurre con aquellos
gue tienen una mayor capacidad de comprension de un texto escrito y son
capaces de escribir en la L2 con un esfuerzo m@&wehi que tradicional
mente se haya aceptado que aquellos que tienen un buen conocimiento de la
L2 pueden producir buenas traducciones, aunque ello no sea totalmente cierto.
Como Bolitho sefialé en 1976, muchos bilingtes tienen grandes dificultades
para traducirlo cual demuestra que existe una discrepancia entre producir
textos escritos y producir textos orales. Diller y Kornelius (1978) y Honig y
Kussmaul (1982) consideran que es importante familiarizar a los alumnos con
diferentes tipos de textos y con las diferencias socio-culturales de ambas len
guas para luego poder producir textos adecuaddd gldceptables en la LL.
Deben ser textos con una funcion muy definida y unas caracteristicas precisas
gue deben reflejarse en la L2, de modo que puedan enmarcar claramente el
tipo de texto para saber qué traduccion producir y a quién va dirigida, para ini
ciar, a partir de ahi, su evaluacién. Para ello se pueden comparar versiones en
la L2 con textos del mismo tipo en la L1. Pero lo que si debe tener claro el
profesor es que debe evaluar sobre lo que se ha ensefiado.

La historia nos brinda un ejemplo de evaluacion escrito hace mas de cuatro-
cientos afios. Roger Ascham (1570: 13), tutor de la reina inglesa Elizabeth I,
recomendaba el siguiente método:
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The child must take a paper book, and sitting down in some place where no man shall
prompt him, by him, by himself let him translate into English his former lesson. Then,
showing it to his master take from him his latin booke, and pausing an hour at least,
then let the child translate his own English into latin again in another paper book.
When the child bringeth it turned into latin, the master must compare it wiityi ST

latin, and lay them both togethe@nd where the child doth well in either the choosing

or true placing of Wlly’s words, let the master praise him and say here to ye well.

En 1975, McLead utilizaba ese mismo principio de la doble traduccion
para validar varias versiones de ejercicios de eleccion mdltiple: una version
especifica se consideraba equivalente si podia ser traducida de nuevo a la LO.
Y las recomendaciones de Ascham se parecen mucho a lo que se sigue haciendo
en muchas partes del mundo. Dausendschoosg Y1982:7) escriben en su
articulo sobre los procedimientos de examen utilizados en las universidades
alemanas:

The translation L1 to L2 is clearly te predominant procedure in written examinations;
often it is the only procedure... The texts to be translated are frequently characterized
by descriptive terms such as “veryfididlt text”, “text of medium dificulty”, “educated
colloquial language”, “scientific text”, “literary test”, “newspaper text”. These
descrigiions reflect in the heterogeneity of the terms the variety of concepts and the
differencesn levels of dificulty. Nevertheless they are subsumed under the generic,
apparently homogeneous, term translation and assumed to be comparable in the
demands made on the examinee...

Lado admitia su uso en la L2, pero también apuntaba la necesidad de
contar con tests diferentes cuando lo que se va a evaluar es su dominio de la
actividad traductora. Sin emigar, no estamos de acuerdo con Lado cuando
considera que la calificacién de una traduccion es “a highly subjedtg, af
aungue mas adelante abogue por la creacion de tests mas obijetivos, pero sigue
considerando que éstos “are generally distrusted by those who would favor
translation as the best testing device”.

Buros (1972: xxvii) llama la atencion sobre otro aspecto importante:
“at present, no matter how poor a test may be, if it is nicely packaged and if
it promises all sorts of things which no test can do, the test will find many
gullible buyers”. Es degiel hecho de que sean utilizados por miles de personas
no quiere decir que sean necesariamente validos. Lo que hacemos es comprar
su aparente validez; lo cual es lo mismo, como apunta Stevenson (1985: 144),
que juzgar un libro por las tapas. No podemos coger algo porque “parece
bueno”, o “porque siempre se ha usado”. En este caso, si esas son las-dos razo
nesprincipales, no deberia usarse, como muy bien apuntaba Harris (1969: 21).

Conacer el propésito del test, su finalidad, es el principal factor para
garantizar su validez, y para ello hay que tener en cuenta, no sélo los conoci
mientos adquiridos durante el curso, sino también las caracteristicas del grupo
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al que va dirigido, las condiciones administrativas, los criterios para calificar,
la calificacion real que se les da y su utilidad real. No es lo mismo un test final
que un test orientativo. Stevenson (1985:146) apunta a este respecto:

A translation test for one purpose with one group with one set of instructions and
testing conditions with one scoring system and one set of graders and one set of inter-
pretative guidelines employed for one educational use might have a high degree of
validity. The same test could be all but useless given variation in any of these areas or
in similar ones.

No podemos hablar de un test con validez general, ni tampoco pensar que
con ello podemos evaluar todos los aspectos que abarcan dicha actividad: “a
test is only one part of a measurment procedure, and each procedure must be
validated independent of all others of a similar type”, concluye Stevenson.

Klein-Bradley y Veronica Smith (1985: 156) sefialan claramente cuales
deben ser las caracteristicas basicas que deben observar: “objectivity, relia-
bility and validity”. Dotar de objetividad a un test es tarea dificil puesto que
se afiade el problema de la interpretacién, es decir, diferentes profesores
pueden dar diferentes notas y los estudiantes pueden producir también
diferentes textos, y, segun las investigaciones de Klein-Bradley (1982), los
test de traduccién que se utilizan para medir el conocimiento de la L2 no son
objetivos, y no hay estudios empiricos que demuestren lo contrario. Por ello
habra que plantearse como conseguir que lo sean.

Farzaneh Farahzad (1992: 272) considera que los puntos a tener en cuen-
ta en el disefio de un test de traduccion son los siguientes:

1. Los elementos seleccionados deben basarse en diferencias precisas entre

L1y L2 que sean probleméaticas en su traduccion, como por ejemplo:
a) interferencias en la sintaxis,

b) falta de equivalentes entre ambas lenguas, o

c) falta de correspondencia entre las unidades Iéxicas.

2. La evaluacién no se basard unicamente en la traduccion de uno o més
parrafos, y se deberé prestar atencion a varios aspectos.

3. Las instrucciones dadas a los alumnos deben ser lo mas breves y claras
posible.

4. Se deben utilizar ejercicios de respuesta limitada y otros de respuesta
libre. Los primeros le permiten al profesor centrar la atencion en puntos
concretos, y los segundos le ayudan a juzgar hasta qué punto el alumno
puede producir un texto adecuado y aceptable en la L2.

Con el fin de no alargar en exceso esta intervencion, pasemos a citar
algunos modelos que pueden servirnos de referencia. Siguiendo con el tipo
de examen que propone Farahzad, y dentro de los ejercicios de respuesta
limitada, recomienda ejercicios de eleccion mult{iltiple Choice)basa-
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dos en material auténtico, con una dificultad que no exceda la competencia
linguistica del alumno en ambas lenguas, y que sean breves (dos o tres
oraciones), para poder centrar la atencion en puntos concretos, limitando la
eleccion a dos posibilidades porque incluir mas supondria més tiempo y

podrian parecer méas confusos. Indica tres tipos diferentes:

— preguntas relativas a puntos teéricos y su aplicacién (normalmente saca
das del trabajo de clase),

— reconocimiento de errores que deben corrggir

— uso de equivalentes en la L2 para palabras o frases especificas de la L1.

Ejemplos de ejercicios podrian ser:

1. Una oracion en la L1, seguida por su equivalente en la L2 conteniendo un
error de significado o gramatical. Los alumnos deben reconocer el error y
proporcionar una solucién adecuada.

2. Una oracion en la L1 con dos equivalentes en la L2, uno de los cuales es
correcto y el otro contiene errores de significado o graméatica. El alumno
debe sefialar la que considera mejor

3. Un texto en la L1, de 100-150 palabras, seguido de su traduccién a la L2
con algunos errores (entre 5-10) semanticos, gramaticales, eleccion de
vocablos e, incluso, ortograficos. Los alumnos deben volver a escribir el
texto corrigiendo los errores.

4. Un texto en la L1 con dos traducciones de las cuales el alumno debe ele
gir una comentando por qué cree que es mas adecuada de acuerdo con los
criterios discutidos en clase.

5. Una serie de palabras o expresiones en la L1 para las que los alumnos
deben dar equivalentes de acuerdo con las definiciones que proporciona
un diccionario monolingie de la L1.

Como ejercicios de respuesta libre controlada sugiere ejercicios que
sirvan para examinar varios componentes de la actividad traductora al mismo
tiempo, por ejemplo, comprension deDT precision del contenido, uso
adecuado de las formas gramaticales o de eleccién de palabras. Son varios
los tipos de ejercicios que se pueden disefiar:

1. Una oracién en la L1 que contenga una palabra u orden concreto y cuya
traduccidn requiere tener en cuenta ciertos aspectos concestrsig
les, connotativos, pragmaticos). La oracion puede formar parte de-un con
junto mayor que servird Unicamente como contexto y se evitaran también
sutilezas gramaticales para hacer el test mas objetivo y facil de calificar

2. Un texto en la L1, de 80-100 palabras, que contenga palabras con un sig-
nificado preciso que podran buscar en un diccionario monolingie en la L1.

3. Un texto en la L1 que contenga puntos gramaticales especificos que, si no
se tienen en cuenta, pueden llevar a una traduccion inadecuada.
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4. Traduccion de un texto de aproximadamente 200 palabras que le permite
al alumno trabajar con un texto coherente y no con frases aisladas. El texto
debe ser auténtico, autosuficiente, adaptado a las exigencias y-conoci
mientos de los alumnos, no visto en clase, aunque les resulte familiar y se
haya trabajado con textos parecidos, y el profesor debe darles algun tipo
de informacién breve sobre el aytidtulo y fecha de publicacion, para que
el alumno sepa con qué tipo de texto esta trabajando.

Farahzad disefia a continuacion un método de calificacion basade en uni
dades de traduccion, las cuales pueden ser palabras, oraciones completas, par
tes de oraciones o textos magjtay, y presta atencion a los dos aspectos de
adecuacion del@ al TT y de aceptabilidad del TT dentro del sistema de la
L2, sumando puntos cuando las respuestas sean correctas de acuerdo con
dichos aspectos, o dando medio punto cuando se mantiene el contenido pero
la forma no es aceptable. Ello en cuanto a los ejercicios de respuesta limitada.
Para los ejercicios de respuesta libre controlada, y considerando que son
muchos los aspectos que se pueden evalugvone dos soluciones:

1. Una evaluacién mas general que preste atencién a aspectos y porcentajes
tales como:adecuacion, 20%; aceptabilidad 20%; fluidez, 20%; cohesidn,
20%; estilo/eleccion de vocablos, 20%.

2. Utilizar un método mas objetivo que requiere mas tiempo. Se basa en mirar
con mas detenimiento el TT y leerlo, al menos, dos veces. La primera para
evaluar la adecuacion y aceptabilidad del yfTa siguiente centrdndose en
la cohesion y el estilo del TPara la primera propone dar un punto para
cada verbo en forma personal en la L1. Si el verbo esta implicito, se le da
un punto si se conserva la misma estructura, 0 puntos si no se conserva el
contenido, o si se conserva pero la estructura que utiliza distorsiona el men
saje, y se les da 0,5 puntos si se transmite el mensaje pero con una forma
gramatical poco aceptable en la L2 (calcos, anglicismos, etc).

A la hora de evaluar la cohesion y el estilo se tiene que prescindir de la
oracion como unidad, porque los elementos cohesivos (conjunciones, conec
tores, elementos subordinadores...) se hallan por todo el texto y forman parte
del estilo del discurso (eleccién de vocablos, uso de ciertas estructuras gra
maticales, etc.). Se califican, pues, dando puntos diferentes para la cohesion y
otros para el estilo dependiendo de su importancia en ese texto, si se pone
mayor énfasis en la cohesion o si se trata de un texto literario en el que prima
el estilo.

Kupsch-Losereit (1985: 169 s.) propone un modelo de analisis de errores
(error analysis)aplicado a la traduccion, partiendo de la idea de que un error
es simplemente un desciframiento indebido de la L1, y de que, si los nuevos
intentos de la teoria de la traduccion llevan a centrar la atencion en la L2,
habra que disefiar los tests pensando en la L2 al igual que el traductor tendra
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gue ver el D a través de los ojos de un miembro de la L2 e introducir-un fil

tro socio-cultural entre ambos textos cuando dichas normas y las expectativas
de los receptores sean diferentes. De ahi que cualquier evaluacién sobre un
TT deba basarse en la comparacion y analisis de ambos textos considerados co-
mo realizaciones con una funcion especifica equivalente en una situacion
comunicativa concreta.

La definicion de error dependera del objetivo del test, de la funcién del
texto, de la situacion o de los destinatarios. A partir de ahi, Kupsch-Losereit
define un error de traduccién como una ofensa contra la funcién de la traduc
cion, la coherencia del texto, el tipo de texto o su forma, las convencio-
nes linglisticas, las convenciones y condiciones socio-culturales o el sistema
de la lengua, ,ypuesto que la comunicacion en la L2 es el objetivo, busca
erroresdentro de esas categorias, a nivel textual, Iéxico o gramatical, por
este orden. Para su evaluacién, propone tener en cuenta los siguientes
aspectos:

1. Norma de uso | (norma de uso independiente de la situacion).
2. Norma de uso Il (norma de uso orientada hacia la situacion).
3. Convenciones y condiciones culturales o de situaciones especificas.

¢,Como clasificarlas? Algunos ejemplos: En ensayos o articulos, €l espa
fiol prefiere “nosotros” o la forma impersonal “se”, mientras que el inglés
utiliza la primera personlaEl espafiol tiene una mayor tendencia a utilizar la
voz activa o la pasiva impersonal, mientras que el inglés prefiere la voz pasiva.
El inglés utiliza frecuentemente como férmula de despedides sincesly,
cuando en espafiol no siempre resulta posible dependiendo del destinatario.
Como apunta la autora, “ofences against these conventions not only alter the
text function but may also impair the coherence of the text” (1985: 175). Un
caso, al traducicivil war de un texto original americano habra que utilizar
“guerra de secesion” y no “guerra civil”.

Consecuentemente, la evaluacion de errores se hara teniendo en cuenta
los siguientes criterios:

1. Funcional correcto/incorrecto

2. Coherente/no coherente con & ¥ dentro del TT de acuerdo con las
normas de uso |l y Il

3. Adecuado/inadecuado de acuerdo con las convenciones y condiciones
socio-culturales

4. Aceptable/inaceptable en el sistema de la L2 (reglas léxicas y sintac-
ticas).
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Y la calificacién que propone es la siguiente:

AF Coh TO CoTT Cult Sis. L Error Evl
c coh. acp. ad. c acc. 0
c coh. acp. ad. i inc. 0,5
c coh. acp. inc. c inc. 0,5
c coh. inc. ad. c inc. 1
[ no-coh. acp. ad. c inc. 1,5
i coh. acp. ad. c inc. 2

(AF = analogia funcional; Coh = coherencia; Cult = convenciones culturales; Sis. L = sistema
lingUiistico; coh. = aherente; acp. = aceptable; ad. = adecuado; acc. = aceptable; inc. = inaceptable)

Son puntos gue se van restando al maximo sefialado, y en el caso de que
se produzca mas de un erree penaliza el mas importante Gnicamente.

Klein-Braley y Smith (1985: 155ss) proponen igualmente una serie de
ejercicios, dirigidos principalmente al uso de la traduccion como elemento
evaluador en la adquisicién de la L2. Sin ergbata Ultima actividad que
proponen es la traduccion de un texto y coinciden con Kupsch-Losereit
en que el modo de evaluar debe ser el buscar la equivalencia funcional
del TT.

Para terminar mencionemos el proyecto llevado a cabo entre 1988 y 1990
por el Center for Applied Linguistics (CAL) de la Universidad Brigham
Young, Provo, Utica (EEUU). Con el proyecto llamado SE{Bpanish
into English ¥rbatim Tanslation Exam)pretendian identificar las variables
gue constituyen la habilidad de tradugitrabajar en el desarrollo y valida
cion de tests de traducciénrabajaron con documentos que utilizaba el FBI
y, tras investigar las destrezas que eran mas importantes en la traduccion,
disefiaron un modelo de examen que pasaron a agentes del FBI. Los exame
nes constaban de dos tipos diferentes de ejercicios: ejercicios de eleccién
multiple, designados para calificar puntos concretos de gramatica o vocabu
lario, y ejercicios de produccién de textos.

A. Elecciéon mudltiple:
1. Palabras y frases cortas dentro de un contexto, con varias opciones,
para que eligiesen una (25 ejercicios).
2. Basqueda de errores (25 ejercicios).

Para calificarlos, se le asigna el 32% del total a errores de gramatica, 60%
a errores de vocabulario y 8% para los errores de ortografia o puntuacion.

B. Produccién de texto. Se disefiaron 28 ejercicios:
1. Traduccién de palabras o grupos subrayados dentro de la oraciéon
(15 ejercicios)
2. Traduccion de oraciones completas (10 ejercicios)
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3. Traduccion de pérrafos enteros (90-100 palabras), con diccionarios
monolingues (3 ejercicios).

Para su calificacién, la primera parte se califica como correcta o incorrec
ta, sin distinguir el tipo de errpry se da un punto. En la traduccién de
oraciones se presta atencién al contenido y se les da de 5 a 0 puntos a cada una
de acuerdo con el grado de adecuacion del TDalL& evaluacion de la tra
duccion de péarrafos depende de su correccion gramatical, expresion adecuada,
mecanica de la lengua y adecuacion corldando de 5 a 0 puntos por cada
una de las categorias sefialadas, con un maximo de 45 puntos para la expresion
y I5 para la adecuacion.

Mientras hacian el examen se les pidié también a los alumnos (empleados
del FBI) que completasen una hoja de “autoevaluacion” para ver su habi-
lidad con determinados textos, y que se asignasen una nota, la cual se com
prob6é que coincidia, en muchos casos, con los resultados obtenidos en el
examen.

En resumen, estas son algunas de las propuestas llevadas a la practica para
evaluar los conocimientos y las destrezas que un futuro traductor recibe en
clase y que debe domina@abria afiadir un tipo de ejercicio no mencionado
hasta ahora. Se trata de lo siguiente: los alumnos eligen el texto que quieren y
lo traducen comentando las dificultades y estrategias que han utilizado hasta
llegar a su version definitiva. Ello les puede ayudar a experimentar cuestiones
tedricas relativas al proceso de traduccifa ka vez, enfrentarse al uso de la
lengua de un modo mas practicopamos de nuevo con el problema de la eva
luacion. Pero dicho tipo de ejercicios puede ayudarles a desarrollar la facultad
de autocritica y de autoevaluacién, facultades que son indispensables para la
practica de la traduccion profesional. El problema basico sobre la evaluacion
de un TT es, en principio, nuestra tradicional falta de atencién a este aspecto,
y el haber utilizado la traduccidon como excusa para evaluar el conocimiento de
la L2, sin intentar aplicar los avances o cambios en la evaluacién de la adqui
siciéon de la L2 a la ensefianza de la traducciéon como disciplina independiente.

Como conclusion, y de acuerdo con lo expuesto hasta aqui, sin ser exhaus
tivos y reconociendo ciertas coincidencias entre ellos, sefialemos varios tipos
de conocimiento necesarios para analizar la competencia del traducter: cono
cimiento de la lengua y la cultura d®,Tconocimiento de la lengua y cultura
del TT, conocimiento de diferentes tipos de texto, conocimiento especifico del
area en la que traduce (vocabulario adecuado, estructuras propias, etc.), cono
cimiento contrastivo de textos, desarrollo de aquellas habilidades mas directa
mente conectadas con la actividad traductora, @seribir) por citar algunos
puntos relevantes. Asi, podriamos decir que el mejor modo de evaluar la
traduccion sera utilizar diferentes tests, cada uno designado para diferentes
aspectosde acuerdo con lo ensefiado en clase y teniemap claro el
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propésito del test. Incluso en aulas muy grandes los profesores pueden llevar a
cabo evaluaciones objetivas de sus alumnos sin tener acceso a sofisticados
medios técnicos. Confiamos en que algunos de los tipos de ejercicios resefia-
dos sirvan como sugerencia para desarrollar nuevos tipos de examen y tomemos
plena conciencia de la importancia y de la evaluacion de la traduccion.

BIBLIOGRAFIA

ALLEN, J. P B.; ALaN Davies (eds.) (1977)Testing and experimental method&dingugh
Course in Applied Linguistics, 4). London: Oxford University Press.

AscHam, R. 1579. The SchoolmastgQuoted in Louis Kelly1965.Twenty-five centuries of
language teachingRowley, mass.: Newbury House).

BoLiTHO, A. R.(1976): «Tanslation- an end but not a mearskTJ: 30: 110-115.

Buros O.K. (ed.) (1972):The seventh mental measnorents yearbooldigland Park, NJ:
Gryphon Press.

FaraHzAD, F (1992): «Bsting achievement in translation classes». DoLLERUR C.;
LoDDEGAARD, A. (eds.):Teaching transaltion and Interpting. Amsterdam/ Philadelphia:
John Benjamins.

Harris, D. P (1969): Testing English as a secong languaew York: McGraw-Hill.

HeaToN, J. B.(1975):Witing English language tests: A practical guide for teachers of English
as a second languagkeondon: Longman Group.

HONING, H. G.; Kussman, P (1977):Strategie der Ubersetzungiibingen: Narr

Houskg, J.(1977):A model for translation quality assessménibingen: Narr

KLEIN-BRALEY, CH. (1985): «Incalculable and full of risk?rdnslation L1 to L2 as a testing
procedure”. ATITFORD, CH.; HIEKE, A. E. (eds.) (1985).

Lapo, R. (1961):Language testing: the conatition and use of feign language. A teacher
book.London: Longman, Gree and Co.; Newrk: McGraw-Hill.

LANGUE, D.; Ray, T. C. (1980): Language in education. Thgoand Practice 24. &sting in
foreign languages. ESL and bilingual education, 1966-1979: A select, annotated ERIC
bibliography Arlington, VA: Center for Applied Linguistics.

STANSFIELD, CH. W.; ScoTT, M. L.; Kenyon, D. M. (1992): «The measurement of translation
ability». The Modern Language Journdl6, iv.: 455-467.

SteveNnsoN D. K. (1985): «In other words: Language testers and translation tesfBsrFARD,
CH.; HEKE, A. E. (eds.) (1985).

Swan, M. (1985):«A critical look at the communicative approach, | & BT Journal,39, 1:
2-11y 39,2: 76-78.

TiITFORD, CH.; HIEKE, A. E.(eds.) (1985)Translation in foeign language teaching and testing.
Tubingen: Gunter Narrérlag.

VALETTE, R. M. (1977): Modern language testing2a ed. New Wrk: Harcourt Brace
Jovanovich.



	TEORIA I DIDÀCTICA DE LA TRADUCCIÓ. INTERPRETACIÓ
	¿Traductores especializados o especialistas en traducción?
	Escollos con los que se encuentra el traductor inexperto
	The Role of the Court Interpreter in the Spanish Legal System. Where we are and where we should be
	Translating the first Spanish Yearbook on International Law
	El traductor en el proceso de la comunicación bilingüe. Algunas consideraciones pedagógicas
	La problemática de los números en la interpretación
	Presentación del grupo de investigación sobre las oraciones modales estereotipadas
	El árabe: pluralidad de registros y traducción. Aproximación didáctica
	Cómo evaluar la competencia traductora. Varias propuestas


